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المقــــدمــــة:
يشهد عصرنا الحالي تغييراً سريعاً، استدعى الأمر أن نراجع أنفسنا وأن نغير أسلوب تفكيرنا، بحيث يؤهلنا إلى التعامل مع علوم المستقبل وإبداعاته، وحتم علينا أن نفكر جدياً في تطوير التفكير باعتباره يحتل مكانة رئيسة في جميع العلوم؛ لأن مهمة التفكير تكمن في إيجاد حلول لكل ما يتعرض له الإنسان من مشكلات سواء النظرية أو العملية والوصول به إلى مستوى من الارتقاء والتقدم. (حبش، 2005 :15)
ويشير (زيتون، 1987، 5) "أصبح اليوم أهم الأهداف التربوية التي تسعى المجتمعات إلى تحقيقها لدى أفرادها " فمن الضروري هنا تشجيعه داخل المدارس كما أشار كلا من (عبد الهادي، وعياد، 2009 :115)، ستاركو ( (Starko, 2005, 5 فالتفكير الإبداعي يمثل مهمة مميزة خاصة في مجال استثارة دافعية الطلاب للتعلم، كما يعد أرقي أنواع التفكير ولكونه صفة بشرية فقد صبغه هذا ببعض من التعقيد والاتساع ولذلك نجد حيرة قائمة في وضع مفهوم محدد للإبداع فتارة يركز الباحثون عند تعريفهم للإبداع على خصائص الشخص المبدع وتارة يركزون على المنتج الإبداعي نفسه.

وإن من أهم مهارات التفكير الإبداعي لحدوث ظاهرة الإبداع ما يلي: (سعادة، 2003: 291)، (السيد، 2010: 34) 
1- الطلاقة (Fluency): وهي الخطوة الأولى نحو توسيع إمكانية حدوث ظاهرة الإبداع، ويقصد بالطلاقة تعدد الأفكار التي يمكن أن يأتي بها المتعلم وتتميز الأفكار المبدعة بملاءمتها لمقتضيات البيئة الواقعية، وعليه كلما كان المتعلم قادراً على إنتاج عدد اكبر من الأفكار أو الإجابات في وحدة الزمن، توفرت فيه الطلاقة أكثر وتشمل الطلاقة الأنواع الآتية: طلاقة الألفاظ – طلاقة التداعي – طلاقة الأفكار – طلاقة الأشكال.

2- المرونة(Flexibility): هي تلك المهارة التي يتم استخدامها لتوليد أنماط أو أصناف متنوعة من التفكير وتنمية القدرة على نقل هذه الأنماط وتغيير اتجاه التفكير، والانتقال من عمليات التفكير العادي أو المعتاد إلى الاستجابة ورد الفعل وإدراك الأمور بطرق متفاوتة ومتنوعة، وللمرونة أشكال متنوعة بينها وهي: المرونة التلقائية – المرونة التكيفية – مرونة إعادة التعريف.
3- الأصالة (originality): هي المهارة التي تستخدم من أجل التفكير بطرق واستجابات غير عادية أو فريدة من نوعها وتتلخص أهمية تدريس هذه المهارة في ضرورة تفكير التلاميذ بطريقة أصيلة تساعدهم على العمل الجاد على البحث عن أفكار جديدة، فإذا كان التلميذ قادراً على فهم أو استيعاب الأمور بعمق وأصالة فإن ذلك يؤدي إلى إيجاد أفكار أصيلة أخرى جديدة.
ونظراُ لان التفكير الإبداعي أحد النواتج التعليمية الأكثر تعقيداً والذي أصبح هدفاً تعليميا ًيسعى التدريس إلى تحقيقه من أجل تمكين المتعلمين من مسايرة واقع الحياة الذي أصبح معقداً (الناقة، 2006 :18) ومن مظاهر الاهتمام بالتفكير الابداعي فقد عقدت العديد من المؤتمرات ومنها:
· المؤتمر العالمي السابع للتفكير يونيو 1997 المنعقد في سنغافورة في الفترة من 1-6 يونيو 1997.

· المؤتمر العلمي الثاني عشر، " مناهج التعليم وتنمية التفكير" في جامعة عين شمس في الفترة من 25-26 يوليو 2000.
· المؤتمر العلمي الثالث، "تعليم وتعلم الرياضيات وتنمية الإبداع " الذي انعقد في الفترة من 8-9 أكتوبر 2003، دار الضيافة – جامعة عين شمس. 
· المؤتمر العلمي العربي الرابع للموهوبين والمتفوقين بالأردن عام 2003 وكانت من أهم أهداف المؤتمر توجيه الاهتمام في مجالات الموهبة والإبداع والتفكير.
وقد أكدت المؤتمرات على:
· إعداد الطلاب إعداداً تربوياً يتسم بالتفكير الإبداعي في ضوء التطورات العلمية المستمرة. 
· إبراز دور المعلم كمحور أساسي في تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلاب.

· ضرورة تنمية القدرات الإبداعية لدى الطلاب عن طريق البرامج الموجهة والاستراتيجيات التدريسية المتنوعة. 
ونظراً لأهمية تنمية التفكير لدى المتعلمين، فقد طور الباحثون عدداً كبيراً من البرامج والاستراتيجيات التي تهدف إلى تطوير مهارات التفكير لديهم في جميع مراحل التعليم، ومن بين ذلك ما طرحه العالم (ادوارد ديبونو) على مدى سنوات عديدة من برامج لاقت صدى وانتشاراً واسعاً على المستوى العربي والأجنبي في تنمية مهارات التفكير ومن أهمها فنية قبعات التفكير الست ويعد دي بونو أحد رواد التفكير عامة والتفكير الإبداعي خاصة.
وتعد قبعات التفكير الست من أهم أساليب وطرق وتنمية الإبداع وتحسين التفكير الإبداعي وتساعد على منح عملية التفكير قدرها من الوقت والجهد حيث ترتكز العملية الإبداعية نمط التفكير عند الإنسان وأسلوب تعامله العقلي والفكري مع مجريات الأحداث المختلفة فمفتاح القبعات هو توجيه الطالب إلى أن يفكر بطريقة معينة ثم تطلب منه التحول إلى طريقة أخرى كأن يتحول مثلاً إلى تفكير القبعة الخضراء، وكل ذلك من أجل أن نستثير داخلهم رؤية الأشياء من مختلف زوايا النظر فيمكن للمعلم أن يعلم الطلاب مهارات التفكير من خلال لعبة القبعات، فعندما يعرفون عمل كل قبعة سيحفزهم ذلك على التفكير بعمق في كل نمط من الأنماط الستة. كما بينه (روبرتج. ستيرنبرج) (Sternberj, 2005: 26)
ويرى (دي بونو،2001 : 263) أن لكل قبعة من القبعات مدلولاً، ومن خلالها يستطيع الفرد أن يحدد نوعاً أو نمط التفكير المناسب للدور الذي تقوم به القبعات:

· القبعة البيضاء(The White Hat): ترمز للمعلومات والبيانات المعطاة وتتميز بالموضوعية.
·  القبعة الحمراء(The Red Hat): تدل على المشاعر والعواطف دون تبرير منطقي.

· القبعة الصفراء:(The Yellow Hat) وهي قبعة التفاؤل فتشير إلى التفكير الإيجابي وإبراز الإيجابيات.
· القبعة السوداء(The Black Hat) : وهي تشير إلى الخوف والتشاؤم والنقد والتفكير في الأخطاء أو الخسارة، حيث تبرز السلبيات والعقبات والمشكلات وأوجه القصور في الموضوع وعلاجها.

· القبعة الخضراء(The Green Hat): فهي ترمز إلى التفكير الإبداعي اللون الأخضر رمز الإبداع.
· القبعة الزرقاء (The Blue Hat): وتشير إلى التفكير (الشمولي) يسمى تفكير النظرة العامة.
ويؤكد باتشلور (Batchelor,2004:13) بأن الألوان تساعد الطلاب في عملية التأمل في تفكيرهم، ومعرفة الاختلاف في طرق التفكير التي تعد ضرورة للمواقف التعليمية المختلفة مما يسهل تعلم أنماط التفكير.
وقامت الباحثة بدراسة استطلاعية بتطبيق اختبار التفكير الإبداعي في منهج علم الاجتماع على عينة قوامها (20) طالباً وطالبة من طلاب المرحلة الثانوية "القسم الأدبي" بمدرسة النجم الساطع الليبية (بالإسكندرية)، وأعدت الباحثة الاختبار استناداً للاختبارات التي تم بناؤها لاختبار التفكير الإبداعي من حيث الشكل ومضمون فقرات الأسئلة التي تقيس القدرات الإبداعية الثلاث (الطلاقة والمرونة والأصالة) في مجال علم الاجتماع، وقد أشارت النتائج أن ما نسبته (50%) وهذا يبين ضعف بمستوى التفكير الإبداعي في (الطلاقة والمرونة والأصالة)،

مشكلـــــة الدراســـــة:
في ضوء ما أسفرت عنه نتائج الدراسات والبحوث السابقة وكذلك نتائج الدراسة الاستطلاعية والتي تمثلت في ضعف مهارات التفكير الإبداعي لدى طلاب المرحلة الثانوية بليبيا (القسم الأدبي)، وللتصدي لهذه المشكلة تحاول الدراسة الحالية الإجابة على السؤال الرئيسي الآتي:

· ما فاعلية فنية قبعات التفكير الست في تدريس علم الاجتماع لتنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلاب المرحلة الثانوية بليبيا؟
ويتفرع من السؤال الرئيسي السؤال التالي: ما فاعلية استخدام فنية قبعات التفكير الست في تدريس مادة علم الاجتماع في تنمية بعض مهارات التفكير الإبداعي لدى طلاب المرحلة الثانوية؟
فــــروض الدراســــة:
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.05) بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الإبداعي لصالح المجموعة التجريبية.
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.05) بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي في اختبار التفكير الإبداعي البعدي لصالح التطبيق البعدي.
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.05) بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي في مهارة الطلاقة لصالح التطبيق البعدي.
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.05) بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي في مهارة الأصالة لصالح التطبيق البعدي.
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.05) بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي في مهارة المرونة لصالح التطبيق البعدي.
أهــــداف الــــدراســــة

سعت الدراسة الحالية إلى تحقيق الأهداف الآتية:
1- تنمية مهارات التفكير الإبداعي باستخدام فنية قبعات التفكير الست.
2- الكشف عن العلاقة بين تنمية مهارات التفكير الإبداعي و فنية قبعات التفكير الست لدى طلاب الصف الثاني الثانوي " القسم الأدبي".
أهميــــة الـــدراســـة:
تستمد الدراسة أهميتها إلى ما يمكن أن تسهم به في النواحي الآتية:
1- تنمية بعض مهارات التفكير الإبداعي لدى طلاب المرحلة الثانوية في مادة علم الاجتماع.

2- مساعدة المعلم في التعرف على مهارات التفكير الإبداعي، وبالتالي تنميتها لدى الطلاب.
3- توجيه نظر المعلمين إلى الاهتمام بفنية قبعات التفكير الست لتنمية مهارات التفكير الإبداعي.
4- نتائج هذه الدراسة قد تكون منطلقاً هاماً لدراسات أوسع وأشمل من شأنها الرفع من مستوى تطوير المناهج في المدارس الليبية وتنمية جوانب متعددة للمتعلم بما يتلاءم مع التطورات التربوية الحديثة.
حـــدود الـــدراســـة:
اقتصرت هذه الدراسة على:

1- عينة من طلاب الصف الثاني ثانوي "القسم الأدبي" في المدارس الثانوية بمدينة سبها – ليبيا.
2- إعداد تصور مقترح لتضمين مهارات التفكير الإبداعي بمادة علم الاجتماع واختيار إحدى الوحدات للتطبيق.
3- بعض مهارات التفكير الإبداعي وهي: (الطلاقة – المرونة – الأصالة).
مصطلحات الـــدراســـة:
قبعات التفكير الست:
هي فنية لتنمية التفكير وضعها "إدوارد دي بونو "تقوم على افتراض أن التفكير الواسع يحتوي على قبعة كبيرة للتفكير وهذه القبعة قسمت إلى ست قبعات أو ستة أدوار مختلفة ذات ستة ألوان، فالفرد من خلال استخدامه لهذه القبعات يضع القبعة التي يراها مناسبة لكي يلعب الدور المناسب وبالتالي فإن أي فرد يرتدي القبعة يكون هناك هدف من ارتدائه لها. (دي بونو، 2001، De Bono, 2000)

· التعريف الإجرائي: هو أحد فنيات التفكير الحديثة وضعه الطبيب البريطاني من أصل مالطي واسمه (إدوارد دي بونو Edward bono)، لتسهيل عملية التفكير حيث قسم التفكير إلى ستة أنماط، وأعتبر كل نمط كقبعة يلبسها الإنسان أو يخلعها حسب طريقة تفكيره في تلك اللحظة، بحيث ينتقل الفرد بتفكيره من أسلوب معين إلى أسلوب آخر حسب الموقف الذي يتعرض له، وقد أعطى (دي بونو) لوناً مميزاً لكل قبعة حتى يمكن تمييزه وحفظه بسهولة.

· التفكير الإبداعي: هو توليد أفكار أو منتجات جديدة غير مألوفة وأصلية (زيتون، 2003: 62). 

· التعريف الإجرائي: هو مهارة راقية تؤدي إلى نشاط وإنتاج عقلي هادف توجهه رغبة قوية في التقصي والبحث لتوليد أفكار أصيلة وفريدة وحلول بناءة من قبل طلاب المرحلة الثانوية وتقاس باختبار التفكير الإبداعي المعد لذلك.
مهــارات التفكيــر الإبــداعــي:
· الطلاقة (Fluency): وهو القدرة على سرعة إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار وإعطاء حلول جديدة، حول فكرة معينة في فترة زمنية محددة، وفق شروط يحددها الموقف.
· المرونة (Flexibility): ويقصد بها تغيير الحالة الذهنية بتغير الموقف، وهي القدرة على توليد الأفكار المتنوعة والمختلفة التي توجه التفكير حسب متطلبات الموقف الجديد وهي عكس عملية الجمود الفكري.
· الأصالة (originality): وهي القدرة على توليد أفكار جديدة وكما أنها القدرة على إنتاج أفكار تتصف بالجدة والأصالة والإبداع أي أن هذه الأفكار غير عادية وغير مألوفة.
أولاً : الإطار النظري للدراسة:
1-التفكير الإبداعي ومهاراته:
يعد التفكير هدفاً رئيساً من أهداف التدريس في التربية الحديثة ويرى التربويون أن مساعدة الطلبة على اكتساب مهارات التفكير وممارستها وتطبيقها هي من الأهداف الأساسية للتربية الحديثة. ( زيتون،2001 : 50)
تعريف التفكير الإبداعي :
التفكير الإبداعي يعد من أرقي أنواع التفكير، ويعمل على استثارة دافعية الطلبة للتعلم، واستدعاء معلومات جديدة وأفكار نادرة، لإيجاد حل، أو تفسير مميز لظاهرة معينة وإن التفكير الإبداعي أحد أنماط التفكير التي تزود المجتمع بالأفكار التي يفتقر إليها دائما ً والتي يتطلع إليها بهدف نقله من التقليدية إلى المعاصرة والتحديث. (راشتية، 2002 :57) 

وينقسم التفكير الإبداعي كما بينه (الخطيب،1995 :195) إلى:

1- التفكير الإبداعي المباشر: يتضمن التفكير المباشر في مشاكل لها حلول في الكتاب، وتتضمن أسئلة التعريف، والتمييز، والتذكر، والفهم، وعمليات التلخيص والشرح والتوضيح والإيجاز والتفصيل والترجمة والمقارنة والتحويل من حالة أو صيغة إلى أخرى.
2- التفكير الإبداعي غير المباشر: هو تفكير إبداعي يستثير القدرات العقلية من خلال طرح مجموعة من التساؤلات في صورة مشكلات، لا يوجد لها حل مباشر في الكتاب، وإنما تحتاج إلى الاستنتاج وإدراك العلاقات بين الأشياء والتخيل والتجريب لحلها.
اتجاهات التفكير الإبداعي:
لقد تعددت الاتجاهات التي تناولت التفكير الإبداعي من حيث التحليل والتفسير وكان من أشهرها كما بينها (سعادة، 2014 : 261 -262)، (السرور،2002 : 64 -65) ما يلي:
· الاتجاه الترابطي: وكان بزعامة ثورندايك (Thorndike) الذي أشار إلي أن التفكير الإبداعي هو تفكير ترابطي ينتج عن العلاقة التي تربط بين المثير والاستجابة وتتحدد قيمة التفكير الإبداعي بمدى نوعية الرابطة التي إذا ما كانت قوية فإنها تتكرر وتقوى، أما إذا كانت ضعيفة فإنها تزول وتتلاشى وقد تبني فكرة ثورندايك (Thorndike) فيما بعد كل من ميدنك (Mednick) ومالتزمان(Maltzman).
· الاتجاه السلوكي: وقد تبناه سكنر(skinner) الذي ذهب إلى أن التفكير الإبداعي هو ذلك النوع من التفكير الذي يلقى التعزيز أو الإثابة، مما يؤدي إلي إمكانية استمراره، أما إذا لم يلاقي التعزيز المطلوب فإنه يصبح تفكيراً غير مرغوب فيه ويأخذ في التضاؤل ثم الزوال، وقد أيد وجهة نظر سكنر هذه فيما بعد المربي كروبلي (Crobley). 
· الاتجاه الجشطالتي (الإستبصاري): وقد تبنى تفسير الإبداع العالم فيرتيمر (Fertimr)، الذي افترض بأن التفكير الإبداعي هو تفكير استبصاري وتفكير حدسي فالفكرة الإبداعية لديه هي تلك الفكرة التي يتم فيها صياغة الموقف أو المشكلة الذي يصل فيه الفرد إلي الحل فجأة بفعل عمليات ذهنية فاعلة، ينشط فيها ذهن المبدع نشاطاً غير عادي ويعالج فيها الموقف معالجة جديدة ثم يكن قد عرفها من قبل.

· الاتجاه التحليلي: ويفترض كوبيه هنا أن الإبداع يتطلب حرية مؤقتة لما قبل الوعي والشعور، وذلك لأن اللاوعي يحرض الذهن ويحثه على التفكير ويبرر ذلك كله بما ذهب إليه من أن اللعب الحر للعمليات التصورية يسبق الكلمات التي تمتلك الحد الأدنى من عملية التواصل.
· الاتجاه الإنساني: وقد ذهب ما سلوو روجرز إلى أن كل فرد يولد مبدعاً وينبغي أن تتوفر له الظروف والخبرات والمواقف التربوية كي يصل إلي أقصي نمو ممكن ويؤدي إلي أفضل أداء متوقع، وافترضت باربرا كلارك بأن التعلم الأمثل وهو ذلك النوع من التعلم الذي يمكن أن يوصل الطالب إلي حالة التفكير الإبداعي.
· الاتجاه المعرفي: يرى كلاً من تايلور وجيتزلز أن التفكير الإبداعي يمثل عملية ذهنية تسير وفق سلسة من العمليات التي يتم من خلالها معالجة الموضوع وربطة بعدد كبير من الخبرات التي تم تخزينها في البنية المعرفية للمتعلم، ويعمل على إدخالها ضمن الذات ثم يقوم بدمجها في بنائه المعرفي، حتى يصل في النهاية إلي حلول جديدة وأصيلة.
خصائص التفكير الإبداعي:
يتميز التفكير الإبداعي بعدد من الخصائص كما وضحها وعرضها كل من (على، 1999 :22)، (النافع، 2008 : 3)، و(جواد، 2010 : 208)، و(قطامي وآخرون، 2008: 30 - 31) والتي كان من أهمها:
· تفكير غير ملتزم بمنطق.
· يمكن الحصول على نتائج صحيحة من مقدمات خاطئة.
· تفكير متشعب.
· يضيف ويجدد ويغير.
· يصعب التنبؤ بنتائجه.
· أصيل ينذر وجوده يقل تكراره في سياقات مختلفة.
· يتصف بالمرونة والاستقلالية والضبط الذاتي.
· يعكس الاهتمامات المتنوعة.
· يسعي نمو التقصي والاستكشاف.
· يتضمن عمليات عليا من التفكير.
أهمية تنمية التفكير الإبداعي:

يكتسب التفكير الإبداعي أهمية مميزة لدى الأفراد ويمكن حصر هذه الأهمية كما بينها كلاً من (على، 2011 :34)، و(الخضر،وصيام،2013 :51)، و(الديب،2005 :34)، و(المشرفي، 2005 :87)، (القحطاني، 2000 :40)، و(الحسيني، 2006 : 3) في الآتي:

1- يسهم الإبداع في التجويد والتحسين: فالإبداع يعد عاملاً قوياً لإثارة الحماس فالتفكير الإبداعي يحسن ويطور الأداء.
2- التفكير الإبداعي يساهم في تجنب المشكلات قبل أن تحدث، ويتيح لنا اكتشاف أوسع لمواجهة المواقف المختلفة.
3- ظهر الإبداع كمطلب تحتاجه المؤسسات التعليمية في القرن الحادي والعشرين، لتحقيق درجات أفضل من الفاعلية، والتكيف مع المتغيرات المحيطة.
4- التفكير الإبداعي نحتاجه عند وضع الاستراتيجيات لتحقيق الأهداف بوسائل أفضل وكلفة أقل.
5- يعد الإبداع أداة حيوية للتغير ويعد من المقومات لإتمام عملية التغير والتعامل مع المشكلات بشكل إيجابي.
6- الإبداع يحقق أهداف التربية، حيث إن التربية هي عملية توثيق بين الفرد وبيئته، بغرض الحصول على فرد يحمل مبادئ وقيم هذا المجتمع ولا يتحقق ذلك بعقول تعتمد على التفكير التقليدي الخالي من الإبداع، وبما أن الطلاب هم بذرة المجتمع، يجب العمل على تنمية هذه المهارة المهمة ليتحقق للمجتمع ما يصبوا إليه.

مستويات التفكير الإبداعي:
إن التفكير الإبداعي يختلف بين الأشخاص من حيث العمق، وحدد تايلور (Taylor، 1959) خمسة مستويات للإبداع كما جاء في (الخضر،2014: 118) و(المفلح،2006 :37)، و(المدهون،2012 :31-32)، و(عبيد، وعفانة، 2003 :50) وهي:
1- إبداع المستوى التعبيري :وهذا المستوى ترتكز عليه المستويات التالية ويتمثل في الرسوم التلقائية والعفوية للأطفال.
2- مستوى الإبداع الإنتاجي: حيث يظهر الميل لتحسن أسلوب الأداء في ظل قواعد محددة كتطوير آلة موسيقية أو تطوير آلة تسهل العمل الزراعي.
3- مستوى الإبداع الاختراعي (الابتكاري): وأهم خصائصه الاختراع والاكتشاف كالقدرة على استخدام المواد بصورة جديدة ومطورة ولكن دون أن يقدم إسهاماً جديداً ومطوراً بالمعرفة أو المبادئ أو النظريات مثل ذلك اختراعات كل من أديسو ومادكوني.
4- مستوى الإبداع التجديدي: ويتطلب تعديلاً في المبادئ العامة التي تحكم ميداناً في العلم أو الأدب أو الفن مثل الإضافات التي قدمها "ذرفورد" على نموذج في الذرة.
5- مستوى الإبداع المنبثق (الجديد): ويتطلب هذا النوع فكراً أصيلاً وتنوعاً في الأفكار المطروحة.
مهارات التفكير الإبداعي:

1- الطلاقـــة (Fluency):

1) تعريفها: وهي تلك المهارة العقلية التي تستخدم من أجل توليد فكر ينساب بحرية تامة في ضوء عدد من الأفكار ذات العلاقة (سعادة، 2014 : 275).
2) أهمية تنمية مهارة الطلاقة: للطلاقة أهمية كبيرة فقد بينها كل من: (الجمل،2005 :50)، و(قطامي،2001 :198) (Torrance, 1995 :30)، و(عمر: 2012، 17-20)، وتتمثل أهميتها في كونها تساعد الأفراد للانتقال بيسر وسهولة من الذاكرة طويلة المدى إلى الأفكار ذات العلاقة بالموضوع المطروح للبحث عن الدراسة أو المناقشة، مما يساعد على التعامل السهل والسريع مع كل من حل المشكلات والتصدي لها، وصنع القرارات أو اتخاذها، والتفكير بطرق إبداعية.
أنواع الطلاقة: لقد تم التوصل لعدة أشكال للطلاقة تتمثل فيما يلي:

1- الطلاقة اللفظية أو طلاقة الكلمات: هي قدرة الفرد على إنتاج أكبر عدد ممكن من الكلمات التي تتصف بصفات محددة (الهويدي، 2004: 27 ). 
2- طلاقة المعاني، أو الطلاقة الفكرية: هي القدرة على إعطاء أكبر عدد من الأفكار في زمن محدد بصرف النظر عن نوع هذه الأفكار أو مستواها، أو جوانب الخبرة فيها.(السليتي، 2006 : 43).
3- طلاقة الأشكال: هي عبارة عن القدرة على تغير الأشكال بإضافات بسيطة، والقدرة على الرسم السريع لعدد من الأمثلة والتفصيلات أو التعديلات في الاستجابة لمثير بصري معين. (أبوزيد، 1995 : 165)

4- طلاقة التداعي: وهي عبارة عن القدرة على إنتاج أكبر عدد ممكن من الألفاظ ذات المعني الواحد مثل: حروب، معارك، قتال، نزاع مسلح، وهذا الأداء يحقق استرخاء للطالب وينشط الذاكرة وينشط عمليات التنظيم الذهني التي تمارس فيها هذه العملية. (سعادة، 2003 : 275)

5- الطلاقة التعبيرية: وهي عبارة عن القدرة على إعطاء صورة تعبيرية وصياغة للأفكار في الكلمات بحيث يوجد ترابط بينهما مما يجعلها ملائمة لبعضها، وتكون صياغة الأفكار سريعة وسليمة. (أبو جادو، 2004: 45) 
2- المـــرونـــة Flexibility:

1) تعريفها: عرفها (ملحم، 2001 : 238): بأنها القدرة على توليد أفكار متنوعة وليست من الأفكار المتوقعة عادة، مع توجيه مسار التفكير بحسب تغير المثير أو متطلبات الموقف.
2) أهمية تنمية مهارة المرونة: سيكون الطالب عند الانتهاء من القيام بالأنشطة والقراءات المطلوبة عن مهارة المرونة، قادراً على أن يزيد من عدد أنماط الاستجابات المطروحة، وان ينظر إلى ما هو أبعد من الحل الأولي للمشكلة المطروحة للنقاش، أن يطبق خطوات التفكير المتعلقة بمهارة المرونة، وأن يحكم على مدي فعالية هذه المهارة بدقة عالية. (خضر،2011 : 499)
3) أنواع المرونة: تشير الكتابات النظرية إلى أن هناك نوعين من المرونة وهما:

· المرونة التلقائية: وتعني السرعة في إنتاج استجابات مناسبة لمشكلة، أو موقف مثير، واستجابة تتسم بالتنوع، واللانمطية، ولا تنتمي إلى اتجاه واحد، وهي قدرة أو مهارة تعمل على إنتاج أكبر عدد من الأفكار بحرية، وتلقائية بعيداً عن وسائل الضغط، أو التوجه. (موسي، 2000: 7 - 23).
· المرونة التكيفية : وتشير إلى قدرة الفرد على تغيير الاتجاه الذهني بسرعة لمواجهة المشكلات المتغيرة، وهي بهذا تعبر عن التكيف العقلي، فالشخص المرن يتكيف مع المواقف، والظروف عكس الشخص المتصلب عقلياً تجاه المواقف والمشكلات. (الجمل،2005: 50 )
3- الأصـــالـــة Originality:

1) تعريفها: عرفها جيلفورد بأنها (الإنتاج غير المألوف)، في حين عرفها (نوفل، 2009 :54) بأنها (القدرة على إبداء أو توليد أفكار جديدة، وفريدة وخلاقة).

2) أهمية مهارة الأصالة: تتلخص أهمية هذه المهارة كما بينها و(العساف: 2013، 274)، و(خضر، 2011 : 499)، و(قطامي، وعدس، 2002 :55) في ضرورة تفكير التلاميذ بطريقة أصيلة تساعدهم في العمل الجاد على البحث عن أفكار جديدة، فإذا كان التلميذ قادراً على فهم أو استيعاب الأمور بعمق وأصالة، فإن ذلك يؤدي إلى إيجاد أفكار أصيلة أخرى، ويوصف تفكير الفرد بالأصالة حينما تكون أفكاره قليلة التكرار لأعمال الآخرين أو المجموعات التي ينتمي إليها.
2-تعريف فنية قبعات التفكير الست:
قسم "دي بونو" التفكير عند الإنسان إلى ستة أنماط، وأعد كل نمط قبعة يلبسها الإنسان أو يخلعها حسب طريقة تفكيره في تلك اللحظة ولتسهيل الأمر فقد اختار "دي بونو" الترميز اللوني للتميز بين قبعات التفكير الست، وتم اختيار الألوان بطريقة تتوافق مع طبيعة ونوعية تفكير كل قبعة. (ديبونو، 2013 :47)
دلالات التفكير في كل قبعة من قبعات التفكير الست:
سوف يتم استعراض أنواع التفكير بمدلول اللون الذي يمثله:
1) القبعة البيضاء: (المعلومات - البيانات - المتطلبات)، كما أشار (الجيوسي،2001: 33). وترمز هذه القبعة إلى التفكير الحيادي وتتميز بالموضوعية، وهي قبعة جمع الحقائق والمعلومات والذي يرتدي القبعة البيضاء ويسأل مثل هذا السؤال: ما المعلومات التي يريدها؟ وكيف يحصل عليها ؟ وما الأسئلة التي تريد طرحها؟ والقبعة البيضاء توجه الانتباه إلى المعلومات المتوافرة وغير المتوافرة، ومن يرتدي القبعة البيضاء تكون له القدرة على: 

· يجيب إجابات مباشرة و محددة على الأسئلة. 
· يهتم بالوقائع و الأرقام و الإحصائيات. 
· يمثل دور الحاسوب في إعطاء المعلومات أو تلقيها (الموضوعية).
· إضافة للتجرد من العواطف والرأي.
2) القبعة الحمراء: (المشاعر– الحدس – العواطف ) كما بينها (الحارثي،2003:76) وهي قبعة قائمة على ما يكمن في العمق من عواطف ومشاعر وكذلك تقوم على الحدس والتخمين ومن يرتدي القبعة الحمراء تكون له القدرة على الآتي:
· دائما ً يظهر أحاسيسه وانفعالاته بسبب أو بدون سبب. 
· يهتم بالمشاعر فقط دون الحقائق والمعلومات. 
· يميل للجانب الإنساني أو العاطفي وآرائه وتفكيره تكون على أساس عاطفي وليس منطقياً، ويرفض الحقائق والآراء دون مبرر عقلي، فتؤثر العواطف في تفكيره كالخوف والغضب والكره وغيرها من العواطف. 
3) القبعة السوداء: (الحذر – المخاطر – المصاعب "السلبيات") كما وضحها كل من(عبيدات، وأبو السميد، 2005: 54)، و(دي بونو، 2001 : 84-262)، و(Dymer, 2004 :30)، وهي قبعة الخوف والحذر والتشاؤم والنقد والتفكير في الأخطار ومن يرتدي القبعة السوداء تكون له القدرة على الآتي: 

· التشاؤم وعدم التفاؤل باحتمالات النجاح. 
· دائما ًينتقد الأداء. 
· يركز على العوائق والتجارب الفاشلة ويكون أسيرها.
4) القبعة الصفراء: (الفوائد "الإيجابيات")، وضحها (عبيدات، وأبوالسميد،2005: 54)، وهي قبعة تفاؤل والتفكير في عمل وفوائد الموضوع المطروح للنقاش ويجري بعض النتائج والاقتراحات المفيدة.ومن يرتدي القبعة الصفراء تكون له القدرة على: 

· أن يكون متفائلا ً. 
· أن يركز على احتمالات النجاح وتقليل احتمالات الفشل. 
· لا يستعمل المشاعر والانفعالات بوضوح بل يستعمل المنطق بصورة إيجابية ويهتم بالفرص المتاحة ويحرص على استغلالها.

5) القبعة الخضراء: (أفكار جديدة) كما وضحها (الحسيني،2012: 24)، وترمز إلى التفكير الإبداعي والأخضر رمز الإبداع والابتكار أنه يمثل نمو النبات الكبير من الغرسة الصغيرة إنه النمو وهو التغيير والخروج من الأفكار القديمة إلى الجديدة والقبعة الخضراء من أصعب القبعات؛ لأن عملية الإبداع ليست سهلة، بل تتطلب مهارات عالية وتدريباً خاصاً، ومن يرتدي القبعة الخضراء تكون له القدرة على الآتي: 

· يحرص على كل جديد من أفكار وتجارب ومفاهيم.
· مستعد لتحمل المخاطر والنتائج المترتبة عليها ودائما ًيسعى للتطوير والعمل على التغيير ويعطي من الوقت والجهد للبحث عن الأفكار والبدائل الجديدة. 
· يستعمل طرائق إبداعية مثل (ماذا، لو، هل، كيف، ربما) 
· محاولة تطوير الأفكار الجديدة والغريبة.
· عندما يتم استعمال القبعة الخضراء، يجب أن يتبعها السوداء ثم الصفراء للتعرف على سلبيات وإيجابيات الفكرة الجديدة.
6) القبعة الزرقاء: (التفكير الشمولي)، كما وضحها (الحسيني،2012: 24)، و(بابكر، 2001 :54)، والحمادي، 1999:32)، وترمز هذه القبعة إلى التفكير (الشمولي)، أنه تفكير النظرة العامة وإنه تفكير في التفكير ويعتبر هذا النوع من التفكير يكون بمثابة الضابط والموجه والمرشد الذي يتحكم في توجيه أنواع التفكير الخمسة السابقة الذكر، ومن يرتدي هذه القبعة يحاول دائماً تلخيص النقاش، وتحديد النقطة التي تم الوصول إليها.
طرق استخدام قبعات التفكير:
حيث بينها (سليم، 2013: 192-193)، و(الأزايدة، 2017: 44-45) في دراسته حول قبعات التفكير الست وهي كالآتي:
1- الاستخدام الفردي للقبعات: وهو يعني استخدام هذه القبعات كل على حدة بهدف تدريب الطالب على الاستخدام الواعي لهذه القبعات في مواقف محددة حيث القبعة الحمراء تتيح الانتقال إلى الأحاسيس الوجدانية لاتخاذ القرار أما القبعة الصفراء لإظهار المميزات والإيجابيات، في حين القبعة البيضاء التي تتيح للطلاب قدراً من الحقائق والمعلومات التي تناسب الموقف التعليمي المعين، فضلاً عن القبعة الزرقاء التي تصنع الصياغة النهائية لنواتج التعلم وتنظمها داخل العقل ثم إعادة صياغتها كناتج تعلم منظم.
2- الاستخدام التسلسلي للقبعات: وهو يعني تحديد تسلسل القبعات، ومن ثم التنقل بين هذه القبعات واحدة تلو الأخرى من أجل استكشاف الموضوع بشكل كامل، خلال فترة قصيرة من الوقت مع ملاحظة أن أي قبعة يمكن استخدامها وقت الحاجة إليها، ولكل موقف تعليمي تسلسل للقبعات يتناسب مع طبيعة هذا الموقف.
فوائد استخدام قبعات التفكير الست: 
· القوة: بهذه الطريقة يستخدم الشخص ذكائه وخبرته و معرفته بالموضوع، إذ يستخدم كامل طاقته أثناء النقاش، ومن هنا فإن التركيز الأشخاص على مشكلة ما سوف يؤدي إلى حلها. 
· مساهمتها في بناء طرق عمل فعالة. 
· توفير الوقت: إن التفكير بهذه الطريقة يوفر نصف الوقت للتعايش على الأقل مقارنة بالطريقة التقليدية و بالتالي توفر الكلفة وزيادة الإنتاجية.
· سهولة تطبيقها على جميع المستويات. 
· تحول المواقف السلبية إلى مواقف إيجابية. 
· يساعد في اكتساب مزيد من الوقت والجهد.
وسوف تقوم الباحثة بخطوات في إعداد الدروس في مادة علم الاجتماع مجال البحث، بما يتناسب وطبيعة الموضوعات في عرضها. 

1) البدء بالقبعة البيضاء: فهي معبرة عن التفكير الموضوعي الذي يهتم بالحقائق والأرقام دون الاهتمام لتفسيرها، وجمع المعلومات بموضوعية وحيادية والأرقام دون الاهتمام بتفسيرها، وجمع المعلومات بموضوعية وحيادية. 
2) يليها القبعة الحمراء: تعبر عن المشاعر واستبعاد المنطق وتقديم المبررات والكشف عن الايجابيات والسلبيات نحو المواقف والسلوكيات المتضمنة بالدرس.
3) ثم القبعة السوداء: تعبر عن العواقب والأخطاء والمخاطر المترتبة على المعلومات الواردة خلال الدرس. 
4) ثم القبعة الصفراء: تعبر عن التفكير الإيجابي البناء وتحديد الفوائد والإيجابيات ووفق البيانات والمعلومات المجمعة و تقديم الاقتراحات.
5) ثم القبعة الخضراء: وهي الوصول إلى التفكير الإبداعي من خلال اقتراح بدائل المثالية وحلول جديدة للمشكلات. 
6) وأخيراً القبعة الزرقاء: بالتحكم في تنظيم التفكير وضبطه وتقويم نتائج عمل القبعات السابقة وهي التي تتحكم في باقي القبعات. ويمكن تكرار قبعة من القبعات السابقة إذا لزم الأمر. 

العلاقة بين فنية قبعات التفكير الست و التفكير الإبداعي:
من خلال ما تم استعراضه تبين أن فنية قبعات التفكير الست تركز على التفكير، وأصبح تعليم التفكير الإبداعي غاية أساسية لمعظم السياسات التربوية في العالم، وأصبح كذلك هدفاً تسعى المناهج لتحقيقه من خلال المحتوى نظراً لتعرض الطلاب للعديد من التأثيرات في مجالات متعددة من حياته، ومن هذا المنطلق أصبح الفرد بحاجة لإمداده بمهارات التفكير الإبداعي لمواجهة مشكلاته العديدة التي تواجهه لتنمية تفكيرهم والارتقاء به، والتربية الحديثة تسعى لإكساب الطلاب مهارات التفكير، وممارستها وتطبيقها لخلق شخصية سوية، فالطالب من خلال فنية قبعات التفكير الست يقوم بالتفكير والتعامل مع شيء واحد في وقت واحد، ويستطيع أن يغير تفكيره حسب المواقف وتمد الطلاب بإطار من التفكير المنظم بحيث يصبح التفكير أكثر إنتاجاً ويتحسن تفكيرهم، وإن تعلم مهارات التفكير الإبداعي يعطي إحساساً بالسيطرة الدائمة على تفكيره مما ينعكس على تحسين مستواه التعليمي وشعوره بالثقة بالنفس في مواجهة المهمات المدرسية، وهي توظيف التفكير باستخدام فنية القبعات الست لتحقيق الأهداف المرجوة التعليمية والعملية. (سعادة، 2014 :263).
مادة علم الاجتماع بالمرحلة الثانوية:
شهدت السنوات الأخيرة تطوراً ملحوظاً في ميادين الحياة كلها؛ نظراً لما يواجهه المجتمع من تطورات هائلة في العلم والتكنولوجيا، ونتيجة لما يحدث من تغيرات وتطورات مستمرة في العلم وتطبيقاته ومسايرة المجتمع لهذه التغيرات والتطورات ينبغي أن يسعى القائمون على أمر المناهج الدراسية عامة ومنهج علم الاجتماع على وجه الخصوص إلى جعله مرتبطاً بالمجتمع وحياة الطلاب، وذلك بالبحث عن مداخل وأساليب التدريس التي تثير اهتمام الطلاب وتهيئ لهم فرص التفاعل الإيجابي مع المواقف المختلفة التي تقابلهم بما يساهم في جعل المادة ذات قيمة ووظيفة اجتماعية، بحيث لا يكون ما نعلمه للطلاب منعزلاً عن جوانب الحياة التي يعيشونها. (عبد الفتاح، 2008: 5)
أهمية علم الاجتماع كعلم وكمادة دراسية:
1) يمكن أن يساعد تدريس علم الاجتماع في نقل ثقافة المجتمع، ومساعدة الطلاب في القيام باختيار الأدوار الاجتماعية والتعليمية وكيفية أدائها.
2) تنمية شعور الطلاب بالانتماء للمجتمع، وتنقل التربية المعرفية بما يسمى الثرات الثقافي للطلاب فهي تساعد في تنمية المعرفة الجديدة. فالتربية تعمل على تدعيم مقدرات الأفراد، وتسهم بشكل كبير في تحقيق الذات. (شومان، 2010 :63 - 65).
3) ساعدنا علم الاجتماع على تفسير ونقد النظم الاجتماعية المكونة للمجتمع، وتقديم المعلومات التي يمكن أن تستخدم لتوجيه السياسة الاجتماعية.

4) يساعدنا علم الاجتماع على معرفة عادات وتقاليد المجتمع ومقارنتها بتقاليد المجتمعات الأخرى، كما يوضح الأسباب التي عملت على تكوين تلك العادات والتقاليد وهو بذلك يكشف عن حقائق تتعلق بالمجتمع.

الأهمية التربوية لمادة علم الاجتماع بالمرحلة الثانوية:
ويعد علم الاجتماع كمادة دراسية من أهم المواد التي تمس حياة الطلاب في المرحلة الثانوية حيث تتناول الحياة الاجتماعية التي يحيا فيها الطالب بأبعاده المختلفة، فهي تختص بدراسة الفرد بوصفه عضواً في جماعة، والعلاقات الاجتماعية، والبناء الاجتماعي، والنظم الاجتماعية، كما تهتم بالقضايا الاجتماعية وما ينتج عنها من مشكلات مثل الانفجار السكاني، والتلوث، والانحراف وغيرها من القضايا الاجتماعية السائدة في المجتمع. (فيصل، 2010 : 101-102).
ثانياً: الــــدراســــات الســــابقــــة 
المحور الأول: دراسات تناولت التفكير الإبداعي: 

1) دراســـة جيـــرجـــوفيـــش Gerjovich (2000):
استهدفت الدراسة الكشف عن العلاقة بين إبداعات الطلاب من خلال تفكيرهم الإبداعي والطريقة التي يتعلمون بها بالمدارس الثانوية في ولاية نيومكسيكو الأمريكية وتوصلت الدراسة إلى:
· وجود علاقة إيجابية بين تنمية التفكير الإبداعي وأسلوب التعلم المستخدم.
· وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التوجه نحو تنوع أساليب التعلم لمزيد من الإبداع والاكتشاف لصالح الإناث.
2) دراســـة فـــان انثـــوربVan Antwerp (2002):
استهدفت الدراسة التعرف على أثر استخدام المعلم لأسلوب التخيل والتمثيل الخيالي كمتطلب أساسي للتفكير الإبداعي على تحصيل الطلاب بالمرحلة الثانوية وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية في مستوى التحصيل الدراسي. 
3) دراســة عبــدالعــزيــز (2004):

استهدفت الدراسة التعرف على أثر استخدام استراتيجية قائمة على العصف الذهني في تدريس التاريخ على الفهم التاريخي وتنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلاب الصف الأول الثانوي بجمهورية مصر العربية،، توصلت الدراسة إلى وجود دلالة بين درجات طلاب المجموعة التجريبية، ودرجات طلاب المجموعة الضابطة في مستوى الطلاقة لصالح طلاب المجموعة التجريبية.
4) دراســــة الكلثــــم (2005):
استهدفت الدراسة التعرف على أثر تدريس التاريخ على تنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الثالث الثانوي الأدبي من خلال تطبيق برنامج التفكير الإبداعي عليهن وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة، ومتوسطات درجات المجموعة التجريبية في القدرة العامة على التفكير الإبداعي ككل وفي كل قدرة من قدراته على حده (الطلاقة الفكرية، المرونة التلقائية، الأصالة) لصالح المجموعة التجريبية. 
6) دراســة الخضــراء (2005):
استهدفت الدراسة التعرف على فاعلية برنامج مقترح لتعليم مهارات التفكير لطالبات الصف الثاني المتوسط بالأردن في تنمية مهاراتي التفكير الناقد والإبداعي والتحصيل لوحدة الدولة الأموية في مادة التاريخ وقد توصلت الدراسة إلى:وجود دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.50) بين الطالبات في تنمية قدرات التفكير الإبداعي. 
المحور الثالث: دراسات تناولت قبعات التفكير الست:

1) دراســـة كـــومبـــيCOMBE (1997):
استهدفت الدراسة التعرف على أثر تعليم طلبة المدارس الثانوية “بنيوزلندا " باستخدام برنامج قبعات التفكير الست وبرنامج كورت على تنمية التفكير الإبداعي ،وقد توصلت الدراسة إلى: وجود دلالة إحصائية بين درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في مستوى القدرة على التفكير الإبداعي لصالح طلاب أفراد المجموعة التجريبية. 
2) دراســــة عــــودات (2006):
استهدفت الدراسة الكشف عن أثر استخدام طرائق العصف الذهني والقبعات الست والمحاضرة المفعلة في التحصيل والتفكير التأملي لدى طلبة الصف المتوسط في مبحث التربية الوطنية في الأردن، وقد توصلت الدراسة إلى : وجود دلالة إحصائية في متوسط تحصيل طلبة الصف المتوسط في مبحث التربية الوطنية بين المجموعة التي درست بطريقة القبعات الست والمحاضرة المفعلة لصالح المجموعة التي درست بطريقة القبعات الست.
3) دراســة السبيعــــي (2006):
استهدفت الدراسة بناء برنامج تدريبي قائم على قبعات التفكير الست لدي بونو وقياس أثره في تنمية السلوك القيادي لدى طلبة المرحلة الثانوية في دولة الكويت، وقد توصلت الدراسة إلى: وجود دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية.
4) دراســــة عيســــى (2009):
استهدفت الدراسة التعرف على أثر استراتيجية القبعات الست في الأداء التعبيري ومهارات ما بعد المعرفية عند طالبات المعاهد المتوسطة، وقد توصلت النتائج إلى تفوق المجموعة التجريبية اللائي درسن التعبير باستراتيجية القبعات الست على طالبات المجموعة الضابطة اللائي درسن التعبير بالطريقة التقليدية.
5) دراســة عصفــور (2010):
استهدفت الدراسة التعرف على استخدام طريقة قبعات التفكير الست في تجنب أخطاء التفكير وتنمية مهارة اتخاذ القرار لدى طلاب الصف الثالث الثانوي في مادة علم الاجتماع وقد توصلت الدراسة إلى: فاعلية قبعات التفكير الست في تجنب أخطاء التفكير وتنمية مهارة اتخاذ القرار.
6) دراســـة الخــزرجــي (2010):
استهدفت الدراسة التعرف على أثر استراتيجية القبعات الست في التحصيل لدى طلاب المرحلة المتوسطة في مادة التاريخ، وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية القبعات الست والمجموعة الضابطة التي درست المادة نفسها بالطريقة الاعتيادية لصالح المجموعة التجريبية.
ثالثاً: إجراءات التجربة (الدراسة الميدانية) والأساليب الإحصائية المستخدمة وعرض النتائج:
التصميم التجريبي للدراسة:
تسير الدراسة الحالية وفق المنهج التجريبي القائم على تصميم المجموعتين المستقلتين ومن تم تطبيق أدوات الدراسة قبلياً على المجموعتين التجريبية والضابطة ثم تدريس الموضوعات وفق فنية قبعات التفكير الست ثم تطبيق الأدوات بعدياً على المجموعتين ثم رصد البيانات ومعالجتها إحصائيا والجدول التالي يوضح ذلك:
الجـــدول رقـــم (1)

يـــوضـــح نمـــوذج الـــدراســـة

	م
	المجمـــوعـــة
	الإجـــــراء التطبيقـــــي

	
	
	القياس القبلي لمقياس التفكير الإبداعي الثقة بالنفس
	برنامج القبعات
	القياس البعدى لاختبار التفكير الإبداعي ومقياس الثقة بالنفس

	1
	المجموعة الضابطة
	√
	×
	√

	2
	المجموعة التجريبية
	√
	√
	√


اختيار مجموعة الدراسة:
تم اختيار مجموعة الدراسة من بين طالبات الصف الثاني الثانوي للفصل الدراسي 2016/2017، وتم الاعتماد على اختبار موحد للتفكير الإبداعي بأبعاده (الطلاقة والمرونة والأصالة)، وقد بلغ عدد مجموعة الدراسة (60) طالبة من طالبات الصف الثاني الثانوي بمدرسة سبها الثانوية للبنات بمنطقة الجديد بمدينة سبها، ومدرسة القدس الثانوية بنات بمنطقة القرضة بمدينة سبها، وتم تقسيم مجموعة الدراسة إلى مجموعتين.
1- مجموعة تجريبية وقوامها (30) طالبة من طالبات الصف الثاني الثانوي بمنطقة الجديد وهي التي ستخضع لفنية القبعات الست.
2- مجموعة ضابطة وقوامها (30) طالبة من طالبات الصف الثاني الثانوي بنات بمنطقة القرضة. 
الجــــدول رقــــم (2)

يوضح مجموعة الدراسة
	المجمـــــوعـــــة
	عـــــدد الطـــــالبـــــات
	المـــــدرســـــة

	المجموعة التجريبية
	30
	مدرسة سبها الثانوية بنات

	المجموعة لضابطة
	30
	مدرسة القدس الثانوية بنات


التطبيق القبلي لأدوات الدراسة:
تم تطبيق الاختبارين على مجموعتي الدراسة قبلياً بهدف معرفة مستوى مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلاب وللتأكد من تجانس المجموعات وروعي أثناء التطبيق ما يلي: 
· شرح التعليمات الواردة بكل اختبار.

· عدم التدخل أثناء حل الطلاب.

· تطبيق الاختبار الواحد بصورة جماعية.

· تطبيق الاختبارين للمجموعتين في ظروف مماثلة.

حساب تجانس المجموعات:

1- تجانس المجموعات من خلال اختبار التفكير الإبداعي:

· تجانس متوسط درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية:

حيث انه للتأكد من تجانس المجموعات تم التأكد من عدم وجود فروق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة قبل تطبيق القبعات، والجدول التالي يوضح ذلك:

الجــــدول رقــــم (3)

يبين دلالة الفروق بين متوسط درجات المجموعة الضابطة
والمجموعة التجريبية في التطبيق القبلي لاختبار التفكير الإبداعي

	
	المجموعـة
	العـدد
	المتوسـط
	الانحراف المعياري
	قيمة (T)
	مستوى الدلالة
	sig
	درجات الحرية

	الطلاقة
	الضابطة
	30
	7.3833
	2.1078
	0.335
	0.05
	0.739
	58

	
	التجريبية
	30
	7.2167
	1.7304
	
	
	
	

	المرونة
	الضابطة
	30
	3.6667
	0.9878
	0.135
	0.05
	0.893
	

	
	التجريبية
	30
	3.7000
	0.9222
	
	
	
	

	الأصالة
	الضابطة
	30
	3.0333
	0.9907
	0.875
	0.05
	0.385
	

	
	التجريبية
	30
	3.2667
	1.0726
	
	
	
	

	الدرجة الكلية
	الضابطة
	30
	14.083
	2.4916
	1.452
	0.05
	0.152
	

	
	التجريبية
	30
	15.160
	2.4861
	
	
	
	


حيث يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية بالنسبة للمهارات وكذلك الدرجة الكلية للاختبار في التطبيق القبلي لاختبار التفكير الإبداعي.

· تجانس تباين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية:
حيث أنه للتأكد من تجانس المجموعات تم التأكد من تجانس المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية قبل تطبيق القبعات، والجدول التالي يوضح ذلك:
الجــــدول رقــــم (4)

يوضح دلالة قيمة F بين درجات المجموعة الضابطة

والمجموعة التجريبية في التطبيق القبلي لاختبار التفكير الإبداعي
	
	المجمـــوعـــة
	الـــعـــدد
	قيمـــة(F)
	مستـــوى الـــدلالـــة
	Sig

	الطــــلاقــــة
	الضابطــــة
	30
	1.108
	0.05
	0.297

	
	التجريبية
	30
	
	
	

	المــــرونــــة
	الضابطــــة
	30
	0.192
	0.05
	0.663

	
	التجريبية
	30
	
	
	

	الأصــــالــــة
	الضابطــــة
	30
	0.227
	0.05
	0.635

	
	التجريبية
	30
	
	
	

	الدرجة الكلية
	الضابطــــة
	30
	0.214
	0.05
	0.645

	
	التجريبية
	30
	
	
	


يتضح من الجدول السابق عدم دلالة قيمة F عند مستوى دلالة 5%, أي إنه لا يوجد فرق ذي دلالة إحصائية بين التباين للمجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية بالنسبة للمهارات، وكذلك الدرجة الكلية والتطبيق القبلي لاختبار التفكير الإبداعي، مما يستدل منه على تجانس التباين بين المجموعتين.

تطابق المعالجة التجريبية:
قامت الباحثة بتدريس الفصول لطلاب المجموعة التجريبية باستخدام قبعات التفكير الست كما هو موضح بدليل المعلم ولجذب انتباه الطلاب لموضوع البحث تم عمل جلسة افتتاحية للتطبيق قامت الباحثة بالتعرف على الطالبات، وتعريف الطالبات بشكل مبسط الهدف من الدراسة الحالية وعملية التطبيق، وتم توزيع كتاب الطالب على طلاب المجموعة التجريبية ولكن تم توزيع كل درس في بداية أول حصة يتم شرح فيها الدرس محاولة لجذب الطلاب للحضور طوال فترة التطبيق، وتم تدريس الموضوعات في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي الموافق 10- مايو إلى 16 يونيو للعام 2016/2017 وتم التدريس للمجموعة التجريبية خلال (13) حصة بالإضافة إلى حصة في البداية للتعرف إلى الطالبات وتعريفهم بصورة مبسطة الهدف من التطبيق في مقابل قيام معلم المجموعة الضابطة بتدريس تلك الفصول للمجوعة الضابطة خلال (13) حصة طبقاً لخطة الوزارة وبالتالي استغرق تطبيق الدراسة 13 حصة. 
الجــــدول رقــــم (5)

بيان بعدد الحصص التي أجري فيها التطبيق
	الهـــدف مـــن الحصـــة الـــدراسيـــة
	عـــدد الحصـــص الـــدراسيـــة

	التطبيق القبلي لأدوات الدراسة
	2

	حصـــة تمهيـــديـــة
	1

	تـــدريـــس الفصـــول
	13

	التطبيق البعدي لأدوات الدراسة
	2

	الإجمـــالـــي
	17


التطبيق البعدي للأدوات:
تم تطبيق نفس الاختبارين بعد نهاية فترة التطبيق على المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية وبعد ذلك تم رصد النتائج ومعالجتها إحصائياً.
أولاً: الأساليب الإحصائية المستخدمة:
بعد الانتهاء من التطبيق البعدي لأدوات الدراسة، تم تصحيح الاختبار وهو اختبار القدرة على التفكير الإبداعي ومقياس الثقة بالنفس لسيدني شروجر، حيث تم تحويل الدرجات الخام إلى درجات معيارية، وبعد ذلك تمت معالجة البيانات إحصائياً للتحقق من صحة فروض الدراسة، والتعرف على أثر فاعلية فنية دي بونو لقبعات التفكير الست لتنمية التفكير الإبداعي والثقة بالنفس في علم الاجتماع لدى طلاب المرحلة الثانوية بليبيا. ولمعالجة تلك البيانات كمياً تم استخدام الأساليب الإحصائية التالية:
1) اختبار (ت) للمجموعات المرتبطة paired samples Test:
تمت المعالجة الإحصائية للبيانات باستخدام برنامج التحليل الإحصائي للعلوم الاجتماعية (SPSS) إصدار (17) لحساب دلالة الفرق بين متوسط درجات طلاب التطبيقين القبلي والبعدي في الاختبارات المقدمة، وذلك للتعرف على فاعلية استخدام فنية القبعات الست (المعالجة التجريبية) في تدريس علم الاجتماع على تنمية التفكير الإبداعي وتنمية الثقة بالنفس. 
2) حساب حجم الأثر للتعرف قوة المعالجة الإحصائية:

لحساب حجم الأثر تم حساب قيمة مربع إيتا، وذلك لمعرفة التباين في درجات المتغير التابع، والتي تعزى إلى المتغير المستقل. 
ثانياً: عرض نتائج التحليل الكمي ومناقشتها وتفسيرها:

1- عرض ومناقشة النتائج المرتبطة بالفرض الأول :

لاختبار صحة الفرض الأول والذي ينص على أنه : " توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الإبداعي لصالح المجموعة التجريبية" فكانت النتائج وفق الجدول التالي: 
الجــــدول رقــــم (6)

دلالة الفرق بين متوسط درجات الطلاب في المجموعتين التجريبية
والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الابداعي
	
	المجموعة
	العدد
	المتوسط
	الانحراف المعياري
	قيمة (T)
	مستوى الدلالة
	sig
	درجات الحرية

	الطلاقة
	الضابطة
	30
	7,483
	1,9408
	6,121
	0,05
	0,000
	58

	
	التجريبية
	30
	10,350
	1,6771
	
	
	
	

	المرونة
	الضابطة
	30
	3,7000
	0,91539
	6,662
	0,05
	0,000
	

	
	التجريبية
	30
	5,6333
	1,2994
	
	
	
	

	الأصالة
	الضابطة
	30
	333, 30
	0,99076
	7,603
	0,05
	0,000
	

	
	التجريبية
	30
	4,9333
	0,94443
	
	
	
	

	الدرجة
الكلية
	الضابطة
	30
	14,216
	2,36236
	9,215
	0,05
	0,000
	

	
	التجريبية
	30
	20,9167
	3,20582
	
	
	
	


ويتضح من الجدول السابق ما يلي:
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) بين متوسط درجات التطبيق البعدي لاختبار التفكير الإبداعي لصالح المجموعة التجريبية، مما يدل على نمو وتحسن واضح في الدرجة الكلية لاختبار تورانس للتفكير الإبداعي بالمجموعة التجريبية باستخدام الصورة (ب) نتيجة المعالجة التجريبية المستخدمة (فنية القبعات الست). 
2- عرض ومناقشة النتائج المرتبطة بالفرض الثاني:

لاختبار صحة الفرض الثاني والذي ينص على أنه: "توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي في اختبار التفكير الإبداعي البعدي لصالح التطبيق البعدي. فكانت النتائج وفق الجدول التالي: 
الجـــــدول رقـــــم (7)

دلالة الفرق بين متوسط درجات التطبيقين القبلي والبعدى

في المهارات الرئيسية (الطلاقة والأصالة والمرونة) لاختبار التفكير الإبداعي

	
	التطبيق
	العدد
	المتوسط
	الانحراف المعياري
	قيمة (f)
	مستوى الدلالة
	sig
	حجم الأثر (مربع آيتا)

	الطلاقة
	القبلي
	30
	7,2167
	1,73047
	6,714
	0,05
	0,000
	0,383

	
	البعدي
	30
	10,3500
	1,73047
	
	
	
	

	المرونة
	القبلي
	30
	3,7000
	0,98786
	6,381
	0,05
	0,000
	0,140

	
	البعدي
	30
	5,6333
	1,42994
	
	
	
	

	الأصالة
	القبلي
	30
	3,2667
	1,07265
	7,757
	0,05
	0,000
	0,394

	
	البعدي
	30
	4,9333
	0,94443
	
	
	
	

	الدرجة الكلية
	القبلي
	30
	14,1833
	2,47917
	8,116
	0,05
	0,000
	0,366

	
	البعدي
	30
	20,9167
	3,20582
	
	
	
	


ويتضح من الجدول السابق ما يلي:
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) بين متوسط درجات الطلاب في التطبيق القبلي والبعدي لاختبار التفكير الإبداعي لصالح التطبيق البعدي، مما يدل على نمو وتحسن واضح في الدرجة الكلية لاختبار القدرة على التفكير الإبداعي بالمجموعة التجريبية نتيجة المعالجة التجريبية المستخدمة (فنية القبعات الست). 
3- عرض ومناقشة النتائج المرتبطة بالفرض الثالث:

لاختبار صحة الفرض الثالث والذي ينص على أنه: توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي في مهارة الطلاقة لصالح التطبيق البعدي، فكانت النتائج وفق الجدول التالي:
الجــــدول رقــــم (8)

دلالة الفرق بين متوسط درجات التطبيقين القبلي والبعدي
في المهارات الفرعية للطلاقة لاختبار التفكير الإبداعي
	
	التطبيق
	العدد
	المتوسط
	الانحراف المعياري
	قيمة (T)
	مستوى الدلالة
	sig
	حجم الأثر (مربع ايتا)

	الطلاقة
اللفظية
	القبلي
	30
	3,0333
	1,12903
	5,583
	0,05
	0,000
	0,471

	
	البعدي
	30
	4,7667
	1,38174
	
	
	
	

	الطلاقة
التعبيرية
	القبلي
	30
	2,0333
	0,66868
	4,397
	0,05
	0,000
	0,185

	
	البعدي
	30
	3,4333
	0,56832
	
	
	
	

	الطلاقة
الفكرية
	القبلي
	30
	2,1500
	0,75601
	5,298
	0,05
	0,000
	0,274

	
	البعدي
	30
	3,1500
	0,70893
	
	
	
	

	الدرجة
الكلية
	القبلي
	30
	7,2167
	1,73047
	6,714
	0,05
	0,000
	0,393

	
	البعدي
	30
	10,3500
	1,67718
	
	
	
	


ويتضح من الجدول السابق ما يلي:
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) بين متوسط درجات التطبيق البعدي لاختبار التفكير الإبداعي فيما يتعلق بمهارة الطلاقة لصالح المجموعة التجريبية، مما يدل على نمو وتحسن واضح في الدرجة الكلية لاختبار التفكير الإبداعي بالمجموعة التجريبية نتيجة المعالجة التجريبية المستخدمة (فنية القبعات الست). 
4- عرض ومناقشة النتائج المرتبطة بالفرض الرابع:

لاختبار صحة الفرض الرابع والذي ينص على أنه: توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي في مهارة الفرعية الأصالة لصالح التطبيق البعدي. فكانت النتائج وفق الجدول التالي:
الجـــدول رقـــم (9)

دلالة الفرق بين متوسط درجات التطبيقين القبلي والبعدي
في المهارات الفرعية للأصالة لاختبار التفكير الإبداعي

	
	التطبيق
	العدد
	المتوسط
	الانحراف المعياري
	قيمة  (T)
	مستوى الدلالة
	sig
	حجم الأثر (مربع ايتا)

	الأصالة
	القبلي
	30
	3,2667
	1,07265
	7,757
	0,05
	0,000
	0,394

	
	البعدي
	30
	4,9333
	0,94443
	
	
	
	


ويتضح من الجدول السابق ما يلي:
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) بين متوسط درجات التطبيق البعدي لاختبار التفكير الإبداعي فيما يتعلق بمهارة الأصالة لصالح المجموعة التجريبية، مما يدل على نمو وتحسن واضح في الدرجة الكلية لاختبار للتفكير الإبداعي بالمجموعة التجريبية نتيجة المعالجة التجريبية المستخدمة ( فنية القبعات الست). 
5- عرض ومناقشة النتائج المرتبطة بالفرض الخامس:

لاختبار صحة الفرض الخامس والذي ينص على أنه: توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي في مهارة المرونة لصالح التطبيق البعدي، فكانت النتائج وفق الجدول التالي: 
الجــــدول رقــــم (10)

دلالة الفرق بين متوسط درجات التطبيقين القبلي والبعدي
في المهارات الفرعية للمرونة لاختبار التفكير الإبداعي
	
	التطبيق
	العدد
	المتوسط
	الانحراف المعياري
	قيمة (T)
	مستوى الدلالة
	sig
	حجم الأثر (مربع آيتا)

	المرونة التلقائية
	القبلي
	30
	2,0667
	0,69149
	6,067
	0,05
	0,000
	0,238

	
	البعدي
	30
	3,2333
	0,72793
	
	
	
	

	المرونة التكيفية
	القبلي
	30
	1,6333
	0,71840
	4,038
	0.05
	0,000
	0,149

	
	البعدي
	30
	2,4000
	0,77013
	
	
	
	

	الدرجة الكلية
	القبلي
	30
	3,7000
	0,98786
	6,381
	0.05
	0,000
	0,202

	
	ا البعدي
	30
	5,6333
	1,2994
	
	
	
	


ويتضح من الجدول السابق ما يلي :
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) بين متوسط درجات التطبيق البعدي لاختبار التفكير الإبداعي فيما يتعلق بمهارة المرونة لصالح المجموعة التجريبية، مما يدل على نمو وتحسن واضح في الدرجة الكلية لاختبار التفكير الإبداعي بالمجموعة التجريبية نتيجة المعالجة التجريبية المستخدمة (فنية القبعات الست). 
6- عرض ومناقشة النتائج المرتبطة بالفرض السادس:

لاختبار صحة الفرض الخامس والذي ينص على أنه: توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) في مستوى الثقة بالنفس في متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي في مستوى الثقة بالنفس لصالح التطبيق البعدي.فكانت النتائج وفق الجدول التالي:
الجـــدول رقـــم (11)

دلالة الفرق بين متوسط درجات التطبيقين القبلي والبعدي
في مقياس الثقة بالنفس
	
	التطبيق
	العدد
	المتوسط
	الانحراف المعياري
	قيمة (T)
	مستوى الدلالة
	sig
	حجم الأثر (مربع آيتا)

	العبارات الايجابية
	الضابطة
	القبلي
	30
	1,7493
	0,72849
	1,361
	0.05
	0.184
	0

	
	
	البعدي
	30
	1,7449
	0,73090
	
	
	
	

	
	التجريبية
	القبلي
	30
	2,7449
	0,71202
	10,551
	0.05
	0.000
	0.994

	
	
	البعدي
	30
	1,7812
	0,75129
	
	
	
	

	العبارات السلبية
	الضابطة
	القبلي
	30
	1,7362
	0,39749
	1,682
	0.05
	0.103
	0

	
	
	البعدي
	30
	1,7304
	0,39740
	
	
	
	

	
	التجريبية
	القبلي
	30
	1,8043
	0,58720
	11.745
	0.05
	0.000
	0.865

	
	
	البعدي
	30
	2,7652
	0,38085
	
	
	
	


ويتضح من الجدول السابق ما يلي :
1- يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) بين متوسط درجات الطلاب بعد تطبيق مقياس الثقة بالنفس، بينما لا يوجد دلالة إحصائية للمجموعة الضابطة، مما يدل على نمو وتحسن واضح في الأثر الناتج عن التطبيق فيما يتعلق بتطبيق مقياس الثقة بالنفس على المجموعة التجريبية.
7- عرض ومناقشة النتائج المرتبطة بالفرض السابع: 

"يحقق استخدام فنية قبعات التفكير الست أثراً واضح وفعال في تنمية مهارات التفكير الإبداعي في تدريس علم الاجتماع لدى طلاب المرحلة الثانوية "القسم الأدبي".
في ضوء ما سبق ومن خلال نتائج الفروض السابقة يتضح فعالية فنية قبعات التفكير الست في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلاب المرحلة الثانوية.
التـــوصيـــات:
في ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج يمكن تقديم التوصيات الآتية:

1- تشجيع المعلمين على توظيف واستخدام فنية (دي بونو) في تدريس العلوم الاجتماعية التي تساعد على تنمية التفكير الإبداعي ومهاراته لدى طلاب المرحلة الثانوية.
2- ضرورة تضمين الكتب المدرسية في المراحل التعليمية ببعض مهارات التفكير الإبداعي مثل: الطلاقة والمرونة والأصالة.
3- ضرورة اهتمام معلمي العلوم الاجتماعية باستخدام استراتيجيات تدريسية تعتمد على نشاط المتعلم من خلال العمل في مجموعات صغيرة.
4- الاهتمام باستخدام الاستراتيجيات الحديثة التي تساعد على نمو مهارات التفكير الإبداعي حتى يصبح الطلاب واعين بتفكيرهم ومسئولين عن عمليات تعلمهم.
5- ضرورة تنظيم دورات تدريبية وورش عمل لمعلمي العلوم الاجتماعية تحت إشراف مدربين مؤهلين، وتدريبهم على إعداد واستخدام فنية قبعات التفكير الست. 
 مقتـــرحــات الــدراســة:
تقترح الدراسة بإجراء البحوث التالية: 
1- فاعلية فنية دي بونو لقبعات التفكير الست لتنمية التفكير الإبداعي في الفلسفة لدى طلاب المرحلة الثانوية. 
2- فاعلية فنية دي بونو لقبعات التفكير الست لتنمية التفكير الناقد في علم الاجتماع لدى طلاب المرحلة الثانوية.
3- فاعلية فنية دي بونو لقبعات التفكير الست في تنمية مهارات حل المشكلات والقدرة على اتخاذ القرار في علم الاجتماع لدى طلاب المرحلة الثانوية.
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