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بحث مشتق من الرسالة الخاصة بالباحثة
مدي تباين البنية العاملية لمكونات التفريط التحصيلي

Range Of Factorial Variation Underachievement Components إعـداد
	د/ فتحي مصطفي الزيات
	د/ محمد عبد السميع رزق

	أستاذ علم النفس المعرفي وصعوبات التعلم 
	أستــاذ علــم النفــس التــربــوي
ووكيل الكلية لشئون خدمة المجتمع وتنمية البيئة

	أ/ سماح خالد فرحات الموجي


ملخــــص الـــدراســـة: 

هدفت الدراسة الحالية إلي قياس مدي تباين البنية العاملية لمكونات التفريط التحصيلي لدي طلاب مراحل التعليم قبل الجامعي (ابتدائي – إعدادي – ثانوي) بتباين المراحل التعليمية المختلفة، وقد توصلت الدراسة إلي ما يلي:

· توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المراحل الثلاث (ابتدائي – إعدادي – ثانوي) في السياق الدافعي للطالب.
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المراحل الثلاث (ابتدائي – إعدادي – ثانوي) في السياق الأسري.
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المراحل الثلاث (ابتدائي – إعدادي – ثانوي) في السياق المدرسي.
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المراحل الثلاث (ابتدائي – إعدادي – ثانوي) في السياق المجتمعي.
المقـــدمــة:

التفريط التحصيلي هوواحد من أكثر المصطلحات المستخدمة علي نطاق واسع ومع ذلك لا يوجد اتفاق حول تعريف واضح ومحدد لهذه الظاهرة ولا يوجد حتى اتفاق حول أدوات محددة لقياسها ومن ثم تشخيصها وتحديها والتوصل لأساليب مناسبة للتدخل العلاجي, كما أن هذه الظاهرة تعد في غاية الأهمية لا ينبغي تجاهلها أوضياع الوقت حول النقاش والمعارضة عن كونها ظاهرة غير موجودة أوغير شائعة في نُظمنا التعليمية, بل لابد من أن نصطف ونتكاتف في جهودنا كي نكبح جماح هذه الظاهرة المعقدة التي تؤثر علي ما يقُرب من نصف مجتمعنا الطلابي وتؤدي بهم إلي العزوف عن تحقيق المستويات العالية من الانجاز والرضا بأقل المستويات فيما يتعارض مع نسب ومعدلات ذكاءهم.
ولقد احتل مفهوم عدم الانجاز المحتمل طليعة البحوث التربوية أثناء الفترة من أواخر الخمسينات إلي الستينات من هذا القرن, إن التركيز الشديد علي الأداء الأكاديمي خلال الحُقبة ما بعد القمر الصناعي سبونتيك جعلت مصطلح التفريط التحصيلي مألوفاً بالرغم من استعراض الأدبيات البحثية منذ ذلك الوقت وحتى وقتنا الحاضر قد كشفت عن وجود العديد من القضايا غير المحلولة والمتعلقة بتعريف وقياس ومعالجة المشكلة, حيث إن أحد التعريفات التي صيغت بشدة في الدراسات السابقة كان الأداء المدرسي الذي يقاس من خلال الدرجات التي تكون بالفعل أدني من المتوقع, بناءً علي القدرة العقلية للطلاب والتي تقاس إجمالاً من خلال اختبارات الذكاء أوالاختبارات القياسية الأكاديمية. (McCall etal, 1992:54)
وتري الباحثة أنه ويمكن تعريف هؤلاء الطلاب من خلال بيانات كمية ونوعية مدعومة بإحكام من معلمين متخصصين وتسجيل ملاحظات المدرسين يمكن أن يزودنا بشواهد عن احتمالية أن يصبح الطالب ذوي التفريط التحصيلي لاسيما في المرحلة الأساسية.
أن التفريط التحصيلي يواجه صعوبات في القياس والتحديد لسببين (Peterson&Colangelo, 1996) الأول: عدم وجود تعريف محدد جامع شامل مانع لمفهوم التفوق العقلي, الثاني: وجود قدر متعاظم من عدم الاتفاق حول تعريف التفريط التحصيلي (نقلاً عن فتحي الزيات, 2015:629).
وقد قدم مجلس التدريب والتنسيق للقراءة والحساب (2010) مجموعة من أدوات التقييم المشتركة لدعم تحليل بيانات أداء التلميذ متضمنة تعريفاً لذوي التفريط التحصيلي.
وتشيع ظاهرة التفريط التحصيلي لدي50% من مجتمع المتفوقين عقلياً, وهم الذين ينحسر أداؤهم الأكاديمي عن مستواهم العقلي أولئك الذين تقتصر أدائتهم الأكاديمية في مجال أوأكثر عن مستواهم العقلي الوظيفي كما يقاس بالاختبارات العقلية – الذكاءات أوالقدرات أو الاستعدادات لأسباب وعوامل دافعية مركبة, تبدو غير منطقية, كما تشيع لدي ما يناهز40% من المجتمع الطلابي العام (Hardman, Drew & Egan. 2006) بسبب عدم جاذبية وواقعية المدخلات التدريسية, فضلاً عن ضعف ملائمة البيانات التعليمية.(Siegle etal., 2006) (نقلاً عن فتحي الزيات, 627:2015)

فالتفريط التحصيلي كظاهرة تصيب كافة فئات المجتمع الطلابي أيا كانت أصولهم الاجتماعية أوالثقافية أوالبيئية أوالعرقية, وهي أقل اعتماداً علي العوامل الوراثية, وتبدأ هذه الظاهرة في التنامي بدءً من المرحلة المتوسطة وتستمر حتى تصل إلي المرحلة الجامعية (فتحي الزيات, 629:2015).
هـــــدف الدراســـــة:

نظراً لتزايد أعداد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ذوي صعوبات التعلم ونسبتهم بشكل لا يُعقل وحالة الظلم التي يتعرض لها الطلاب ذوي التفريط التحصيلي من حيث تصنيفهم علي أنهم ذوي صعوبات تعلم, وبالأخص المتفوقين عقلياً منهم حيث يتم إقصائهم من فئة التفوق العقلي كونهم متدنوا التحصيل وكذلك عدم إحالتهم إلي التربية الخاصة بداعي عدم حاجتهم إليها إذا فكل هذه العوامل دعت الباحثة إلي البحث في بيئة هؤلاء الطلاب سواء كانت العوامل والخصائص الشخصية الخاصة بهم أوالعوامل الاجتماعية من حولهم والتي تشمل (الأسرة – المدرسة – المجتمع), حيث لاحظت الباحثة أثناء قيامها بالدراسة الاستطلاعية لإعداد مقياس الدراسة من تواتر العديد من العوامل التي تقف خلف التفريط التحصيلي لدي العديد من الطلاب بنسب متفاوتة, والجدير بالذكر أن ذوي التفريط التحصيلي والذين كانوا يتم تصنيفهم علي أنهم ذوصعوبات تعلم قد تواترت العوامل التي تقف خلف التفريط التحصيلي لديهم بنسب مرتفعة. ومما لاشك فيه أن العوامل المؤدية للتفريط التحصيلي لدي الطلاب ليست واحدة عند جميع الطلاب, بل هي متباينة إما أن تكون راجعة لعوامل شخصية ونفسية خاصة بالطالب أو أسرته أو مدرسته أوالمجتمع المحيط به.ولكن علي الرغم من ذلك فهناك عوامل مشتركة بين الغالبية العظمي منهم والتي تعمل كسبب رئيسي يقف خلف تفريطهم التحصيلي.

مما سبق فقد توّلد لدي الباحثة الإحساس بمشكلة الدراسة وهي تحديد قيمة الجذر الكامن للعوامل التي تقف خلف التفريط التحصيلي وتحديد أوزانها النسبية ثم الوصول إلي أكثر العوامل إنتاجاً للتفريط التحصيلي والذي يكون مشتركاً لدي الغالبية العظمي من الطلاب ذوي التفريط التحصيلي في مراحل التعليم قبل الجامعي (ابتدائي – إعدادي – ثانوي) ومن ثم يمكن الوقوف علي أسباب تفريطهم التحصيلي وإعداد التدخلات الملائمة للتغلب أوالحد من التفريط التحصيلي لديهم.

لذلك تري الباحثة أنه إذا تدخلنا ولمسنا تلك الأسباب الرئيسية المنتجة لتفريطهم التحصيلي ومحاولة تعديلها وتغيير وجهة نظرهم عنها يمكن أن نرفع من مستوي تحصيل الطالب الأكاديمي كي يكون متماشياً مع معدل ذكاءه سواء كان هذا المعدل متوسط أومرتفع.

أهميــــة الدراســــة:

تهدف الدراسة الحالية إلي التعرف علي مدي تباين البنية العاملية لمكونات التفريط التحصيلي لدي طلاب مراحل التعليم قبل الجامعي(ابتدائي – إعدادي – ثانوي).

مصطلحـــــات الــدراســـة:

البنيــــة العــــامليــــة:

هي المكونات العاملية التي يسفر عنها التحليل العاملي لمتغيرات المكون الرئيسي موضوع التحليل والذي يتشبع عليه تشبعاً دالاً بما يقل قيمة الجذر الكامن (Eigen value) لكل منها عن الواحد الصحيح (مناقشة عليمة مع د/ فتحي 27/10/2015).
التفــريــط التحصيلــي:

هو الفشل في استخدام وتوظيف الطاقات والإمكانات أوالقدرات العقلية للفرد في الوصول إلي المستوي التحصيلي أو الأكاديمي الملائم لمستوي ذكائه أو قدراته, أو الانخفاض الدال في الأداء الأكاديمي أو التحصيلي الفعلي عن الأداء الأكاديمي أو التحصيلي المتوقع (فتحي الزيات, 307:2002)

التفريط التحصيلي هو تباعد دال بين الأداء المتوقع الذي يستند إلي الإمكانات العقلية والتي تقاس غالباً بأي من اختبارات الذكاء أو القدرات أو الاستعدادات العقلية, والأداء الفعلي ممثلاً في التحصيل الأكاديمي, كما يقاس بالاختبارات التحصيلية المدرسية أو الصفية, دون انطباق الخصائص السلوكية المحكية لذوي صعوبات التعلم (Ries&McCoach, 2000:401).
العوامل النفسية والشخصية الخاصة بالطالب:

هي العوامل والمحددات المعرفية والانفعالية والدافعية للطالب التي تؤثر علي انجازه الأكاديمي بصورة عامة وعلي قابليته علي الدراسة والمذاكرة والحرص علي التحصيل الأكاديمي بصورة خاصة (فتحي الزيات, 663:2015). هي العوامل الخاصة بالطالب حيث يعتبر أنه العامل الأول للنجاح حيث يتأخر بالدرجة الأولي بنموالذكاء والقدرات العقلية الأخرى كالذاكرة والتخيل والتفكير وهي قدرات تلعب دوراً في تفعيل الأداء الدراسي للتلميذ.(محمد الطحان, 165:1983)

السياق الأســــري:

الأسرة هي الخلية المسئولة عن تربية الطفل وإعداده للنجاح والتحصيل الجيد, حيث بيئة المنزل هي أقوي العوامل علي تعلم الطفل في المدرسة, وأن لها تأثيراً واضحاً علي مستوي الرغبة في التعلم وعلي طول الفترة والجهد التي تتطلبها تلك المهمة (علاء كفافي, 95:96, 1997).
السيـــاق المــدرســـي:

هي جملة ونوعية المعتقدات والقيم والتفاعلات والعلاقات الاجتماعية بين التلاميذ والعاملين وأولياء الأمور (أحمد الخميسي, 33:2007).
السيــــاق المجتمعــــي:

هو المجتمع الميداني المباشر من شفاه الذين عاشوا فيه ومن خلاله, وبالتالي في مجال الثقافة الشعبية أوالموروث الثقافي. (Whitmore, 1995) 
حــــدود الــــدراســــة:

الحــدود الــزمنيــة:
بدأت جلسات التطبيق بتاريخ 28/10/2016 وانتهت بتاريخ 1/5/2017 ما يقرب عن ست شهور.
الحــدود المكــانيــة:
حيث قامت الباحثة بمسح لعدد من المدارس التابعة لإدارة غرب وشرق المنصورة التعليمية بمحافظة الدقهلية

الإطــــار النظــــري:
لقد احتل مفهوم التفريط التحصيلي طليعة البحوث التربوية أثناء الفترة من أواخر الخمسينات إلي الستينات من هذا القرن, إن التركيز الشديد علي الأداء الأكاديمي خلال الحُقبة ما بعد القمر الصناعي سبونتيك جعلت مصطلح التفريط التحصيلي مألوفاً بالرغم من استعراض الأدبيات البحثية منذ ذلك الوقت وحتى وقتنا الحاضر قد كشفت عن وجود العديد من القضايا غير المحلولة والمتعلقة بتعريف وقياس ومعالجة المشكلة, حيث إن أحد التعريفات التي صيغت بشدة في الدراسات السابقة كان الأداء المدرسي الذي يقاس من خلال الدرجات التي تكون بالفعل أدني من المتوقع, بناءً علي القدرة العقلية للطلاب والتي تقاس إجمالاً من خلال اختبارات الذكاء أوالاختبارات القياسية الأكاديمية.(McCall etal, 1992: 54).
وتري الباحثة أنه ويمكن تعريف هؤلاء الطلاب من خلال بيانات كمية ونوعية مدعومة بإحكام من معلمين متخصصين وتسجيل ملاحظات المدرسين يمكن أن يزودنا بشواهد عن احتمالية أن يصبح الطالب ذوي التفريط التحصيلي لاسيما في المرحلة الأساسية.
وقد قدم مجلس التدريب والتنسيق للقراءة والحساب (2010) مجموعة من أدوات التقييم المشتركة لدعم تحليل بيانات أداء التلميذ متضمنة تعريفاً لذوي التفريط التحصيلي.
وتشيع ظاهرة التفريط التحصيلي لدي 50% من مجتمع المتفوقين عقلياً, وهم الذين ينحسر أداؤهم الأكاديمي عن مستواهم العقلي أولئك الذين تقتصر أدائتهم الأكاديمية في مجال أو أكثر عن مستواهم العقلي الوظيفي كما يقاس بالاختبارات العقلية – الذكاءات أوالقدرات أو الاستعدادات لأسباب وعوامل دافعية مركبة, تبدوغير منطقية, كما تشيع لدي ما يناهز 40% من المجتمع الطلابي العام (Hardman, Drew&Egan2006) بسبب عدم جاذبية وواقعية المدخلات التدريسية, فضلاً عن ضعف ملائمة البيانات التعليمية. (Siegle etal, 2006) (نقلاً عن فتحي الزيات, 627:2015).
فالتفريط التحصيلي كظاهرة تصيب كافة فئات المجتمع الطلابي أيا كانت أصولهم الاجتماعية أو الثقافية أو البيئية أو العرقية, وهي أقل اعتماداً علي العوامل الوراثية, وتبدأ هذه الظاهرة في التنامي بدءً من المرحلة المتوسطة وتستمر حتى تصل إلي المرحلة الجامعية (فتحي الزيات, 629:2015).
وتشير الدراسات والبحوث التي تناولت ظاهرة التفريط التحصيلي إلي تضافر عدة عوامل تقف خلف ظاهرة التفريط التحصيلي وليس من بينها أي عوامل نمائية كما هوالحال في ظاهرة صعوبات التعلم النمائية والتي تتمثل في صعوبات الانتباه أوالإدراك أوالذاكرة ونظم تجهيز ومعالجة المعلومات، وأن أهم هذه العوامل وأكثرها مصداقية هي: 
العوامل النفسية والشخصية والدافعية الخاصة بالطالب: ويتمثل في الأبعاد الفرعية التالية:
· الافتقار إلي الدافعية.
· انخفاض تقدير الذات وتحقيقها.
· انخفاض مستوي توقعات الوالدين تجاه الطالب.
· اتجاهات سالبة تجاه المدرسين.
· اتجاهات سالبة تجاه المدرسة.
· وجهة ضبط وتحكم خارجية.
السياق الأسري: ويتمثل في الأبعاد الفرعية التالية:
· المستوي الاجتماعي والاقتصادي في الأسرة.
· المستوي الانفعالي والعاطفي في الأسرة.
· المستوي الثقافي للأسرة. 
السياق المدرسي: ويتمثل في الأبعاد الفرعية التالية:
· مدي كفاءة التحصيل الأكاديمي.
· مدي كفاءة الإدارة المدرسية.
· العلاقة بالأقران.
· المنهج التربوي
السياق المجتمعي: ويتمثل في الأبعاد الفرعية التالية:
· توقعات المستقبل وما يوفره المجتمع من فرص.
· دعم المجهود الذاتي.
· العدالة في تقدير الجهد والعائد.
والحقيقة المؤسفة أن في كل فصل دراسي سيكون هناك أكثر من طالب يعاني من التفريط التحصيلي، وربما أكثر. حيث لا يوجد علاج للتفريط التحصيلي ككل والمعلمين بحاجة إلي أن يتعلموا كيفية استعراض كل طفل يعاني من التفريط التحصيلي ولكنهم يرفضون استعراض التفريط التحصيلي كمنهج مقبول للتعلم.فالخطوة الأولى لتحديد السبب الجذري للتفريط التحصيلي هي أن نبحث عن الشيء الشخصي الذي يجعل الطالب يضع علامة علي الاتصال بين الرغبة في التعلم والتحصيل الدراسي.
فهناك العديد من الاستراتيجيات التي يمكن تصنيفها علي أنها الأفضل ويمكنها تدريس الممارسات للجميع وتساعد أيضاً في إعداد الطالب ذوي التفريط التحصيلي ليكون ناجح، فعلي سبيل المثال: 
· مساعدة الطلاب في تنظيم أوقاتهم.
· توظيف مجموعات التعلم التعاوني المشروطة لتحقيق أكبر قدر من الاستفادة لدي كل الطلاب باختلاف فئاتهم بما فيهم الطالب ذوي التفريط التحصيلي.
· تحديد الأهداف، فليس علي المعلم تحديد أهداف الأداء لطلابه ولكن يجب علي الطلاب إنشاء أهداف التعلم الخاصة بهم مع التركيز علي إتقانها.
· تزويد الطلاب بالخيارات في ما سوف يتعلمون وكيف سيظهرون فهمهم.
· عدم توقع نفس القدر من الجهد من كل طالب.
· الثناء علي إنجازات الطالب مهما كانت درجة بساطتها.
· وضع نماذج فعالة لتحفيظ ذوي التفريط التحصيلي.
وفي نهاية المطاف تلخص الباحثة مضمون الكلام السابق في أن كل الأشخاص لا يولدون ولديهم موهبة معينة أو بعض الاستعدادات لموضوع ما، وإنما يجب رعايتهم. فالدماغ عبارة عن عضلة متغيرة باستمرار يمكن أن نزرعها، فعندما نضع الطالب في مواقف تحدي ويخطئ ويتعلم من الأخطاء فسوف يتعلم كيفية تطبيق المعلومات الحديثة الموجودة في الدروس التي يتعلمها ويتعلم أيضاً كيفية السيطرة علي تعلمه وكيفية تحفيز نفسه دون الاعتماد علي برامج تحفيزية من الآخرين.
الـــدراســـات الســابقــــة:

هدفت دراسة كريم (2002)Karim, N. للبحث في الأسباب المؤدية للتفريط التحصيلي ومصنفة علي أساس الأسباب النفسية.وتوصلت الدراسة إلي: أن التلاميذ ذوي التفريط التحصيلي لا يتحملون المسئولية ويميلون إلي إلقاء اللوم علي الآخرين وإلي تحميل أسباب خارجة عن نطاق إرادتهم الفشل الدراسي الذي يعانون منه أي وجهة ضبط خارجي, يعانون من مفهوم ذات سلبي, وأن عائلاتهم يساهمون في تفريطهم التحصيلي بسبب طريقة التربية التي تتميز بالتذبذب في المعاملة.
توصلت دراسة ميكال & زيجلرMcCoach & Siegles (2003) إلي أن الفروق بين المتفوقين والموهوبين ذوي التفريط التحصيلي عالية في شروط مفهوم الذات الأكاديمية, واتجاهاتهم نحو المدرسة, واتجاهاتهم نحو المدرسين, والتحفيز والتنظيم الذاتي وتقييم الهدف باستخدام (SAAS-R) فروض الدراسة: لا يوجد فرق كبير بين المتفوقين والموهوبين والموهوبات ذوي التفريط التحصيلي علي التحفيز العام, التنظيم الذاتي, اتجاهاتهم نحو المدرسة, اتجاهاتهم نحو المعلمين, تقييم الهدف ومفهوم الذات الأكاديمي لديهم. وقد تم اختيار المشاركين في هذه الدراسة من معهد رعاية الموهوبين والمتفوقين الذي يوفر التعليم الخاص للطلاب الموهوبين, وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين, وكانت المجموعة الأولي للموهوبين المتفوقين, والثانية للموهوبين ذوي التفريط التحصيلي, وكان معيار اختيار المجموعتين أن الطلاب من الصف (الثالث - الرابع – الخامس – السادس), 35 من المشاركين من الموهوبين والمتفوقين, وكان 24 منهم من الموهوبين ذوي التفريط التحصيلي, وتكونت عينة الدراسة من 36 من الذكور, 23 من الإناث, 23 طالباً من الصف الرابع, 18 طالباً من الصف الخامس, 15 طالباً من الصف السادس. تم مسح تقييم موقف المدرسة ويتضمن 43 بنداً تهدف إلي خمسة عوامل: مفاهيم الذات الأكاديمية, الاتجاه نحو المعلم, الاتجاه نحو المدرسة, تقييم الهدف والدافع, التنظيم الذاتي. واستخدمت الدراسة أداة المقياس ليكرت سبع نقاط تتراوح بين يختلف بقوة, أوافق بشدة, وتوصلت النتائج إلي أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 24 المفرطون وتلك من 35 المتفوقين من حيث الإدراك الذاتي الأكاديمي, الاتجاه نحو المدرسة, الاتجاه نحو المعلم, تقييم الهدف والدافعية لصالح ذوي الانجازات العالية, كما أن متوسطات درجات المقاييس الفرعية الخمسة تنخفض مع زيادة مستوي الصف.
دراسة بيترسون Peterson, j.s (2001) والتي هدفت ألي محاولة الكشف عن العوامل التي تؤدي إلي التفريط التحصيلي وكيفية التغلب عليها, وتكونت عينة الدراسة من 31 طالب جامعي كانوا من ذوي التفريط التحصيلي في فترة المراهقة واستطاعوا النجاح في الجامعة. وتوصلت الدراسة إلي ما يلي: أن النتائج تشير إلي أن الطلاب ذوي التفريط التحصيلي ينتمون إلي عائلات مفككة لا تهتم بالتحصيل الأكاديمي ولا تشجع الحصول علي شهادة دراسية, ولهم اتجاهات سالبة تجاه المعلم والمدرسة.
كما هدفت دراسة ميكال McCall, et al., (2000) للتعرف علي خصائص ذوي التفريط التحصيلي في مدارس هونج كونج الابتدائية من الصف الأول والثالث والخامس. وقد أشارت النتائج إلي: 

· ارتفاع نسبة الذكور ذوي التفريط التحصيلي أكثر من الإناث.
· يزداد الثبات والمثابرة أثناء سنوات المدرسة الابتدائية في الصفوف من (1-4) حيث يزود المعلمين التلاميذ بجرعات إضافية من التوجيه.
· يري ذوي التفريط التحصيلي في الصفوف (5-6) أن آبائهم ومعلميهم أقل توجيهاً لهم ويمارسون عليهم سلوكاً تحكمياً.

قد حقق كلاً من زجلر& مارتزونج Ziegler & Martzog (2008) في دور المتغيرات المختلفة في تحصيل عينة من 576 من تلاميذ الصف الرابع الابتدائي, وأظهروا أن دوري كلاً من ذوي الإفراط التحصيلي وذوي التفريط التحصيلي يمكن أن يكون أفضل عند التنبؤ بها من خلال المهارات الحركية الدقيقة, والتفاعل بين المهارات الحركية الدقيقة والانتباه.

تعقيب عام علي الدراسات السابقة:

· يتضح أن كل الدراسـات السـابقة أكـدت علـى أن الطـلاب يعانون من مشكلات تعليمية ونفسـية واجتماعيـة. كمـا أكـدت الدراسـات على أهمية تعاون الأسرة مع المدرسة للتصدي لهذه المشكلات.
· استفادت الدراسة الحالية كثيراً مـن نتـائج البحـوث والدراسـات السـابقة في إثراء إطارها النظري وبناء أداتها وتفسير نتائجهـا, ولعـل مـا يميزهـا عن الدراسات السابقة تركيزها علي معظم العوامل الأسرية التي من شأنها التأثير علي تحصيل الأبناء مثل العوامل الاقتصادية والاجتماعية والخلفية الثقافية ومستوي تعليم الوالدين.
· كما تؤكد البحوث علي وجود علاقة وظيفية بين التحصيل الجيد والاتجاهات نحوالمدرسة وينعكس كذلك علي سلوك الطلبة نحوالمدرسة والتعليم ويسهم في تعديل التوافق النفسي والاجتماعي للطلبة، أيضاً للوضع الاجتماعي والاقتصادي للطالب الأثر الكبير في التوجه نحوالتحصيل الدراسي وكذلك موقع المدرسة ونوعها الذي يؤثر إيجابيا في العلاقة بين الطالب والمعلم.
· تشير العديد من الدراسات إلي أن أغلب أوقات الملل أوالضجر التي يقضيها الطلاب في حياتهم تكون في بعض الحصص المدرسية، والتي يكون محتوي المادة أوأسلوب التدريس فيها يدعوإلي الشعور بالملل.
· كما أكدت العديد من الدراسات علي أن المشكلات الصفية التي قد يحدثها ذوي التفريط التحصيلي قد تكون نتاجاً لشعورهم بالإحباط والتوتر أثناء الحصة والتي يمكن أن تكون راجعة إلي كثرة القوانين والقيود التي يضعها المعلم وعدم إعارته أي اهتمام لهم نظرا لعدم كفء تحصيلهم وتعامله فقط مع الطلاب المتفوقين، فعندما يشعر الطلاب بالإحباط يمكن أن تصدر عنهم سلوكيات تتميز بالعنف والمشاكسة أثناء الحصة تعبيراً عن الغضب وعدم الرضا.كالنقد الجارح وإتلاف المقاعد الصفية وتمزيق الدفاتر والكتب.
إجـــــراءات الـــــدراســـــة:

تُبين الباحثة في هذا الجزء من الدراسة الخطوط والإجراءات التي تمت في الجانب الميداني من حيث المنهجية المتبعة، مجتمع الدراسة، عينة الدراسة، أداة الدراسة، والمعالجات الإحصائية التي استخدمت في تحليل البيانات لاختبار صدق وثبات أداة الدراسة، ومن ثم جمع البيانات من العينة الكلية للتوصل إلي النتائج النهائية للدراسة وذلك كما يلي:

منهــــج الــــدراســــة:

استخدمت الباحثة في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، الذي يبحث عن الحاضر، ويهدف إلي تجهيز بيانات لإثبات فروض معينة تمهيداً للإجابة علي تساؤلات محددة بدقة تتعلق بالظواهر الحالية، والأحداث الراهنة التي يمكن جمع معلومات عنها في زمان إجراء البحث، وذلك باستخدام أدوات مناسبة (الأغا ، 43:2002).
مجتمـــع الـــدراســـة:

تكونت عينة الدراسة من 968 تلميذاً وتلميذة موزعين علي 5 مدارس ابتدائية, و827 طالباً وطالبة موزعين علي 4 مدارس إعدادية, و751 طالباً وطالبة موزعين علي 4 مدارس ثانوية من المدارس التابعة لإدارتي غرب وشرق بمحافظة الدقهلية, وتم اختيار العينة بطريقة عشوائية بمتوسط عمري قدرة 5, 10سنوات وانحراف معياري قدرة 2, 3 لتلاميذ المرحلة الابتدائية, ومتوسط عمري قدره 13 سنة وانحراف معياري قدره 11, 5 لطلاب المرحلة الإعدادية, ومتوسط عمري قدره 16 سنة وانحراف معياري قدره 80, 3 لطلاب المرحلة الثانوية, وتم تطبيق أدوات الدراسة علي العينة واختيار معظم الطلبة الذين ينطبق عليهم محك التباعد بين معدل الذكاء والتحصيل ولا يعانوا من صعوبات تعلم وبذلك قد بلغ عدد أفراد عينة التطبيق بواقع 283 تلميذاً وتلميذة للمرحلة الابتدائية, و298 طالباً وطالبة للمرحلة الإعدادية, و251 طالباً وطالبة للمرحلة الثانوية
الجدول رقم (1) توصيف عينة الدراسة الأساسية حسب المراحل والصفوف

	المرحلة

الجنس
	المرحلة الابتدائية
	المرحلة الإعدادية
	المرحلة الثانوية

	الصـــف
	الرابع
	الخامس
	السادس
	الأول
	الثاني
	الثالث
	الأول
	الثاني

	
	
	
	
	
	
	
	
	علمي
	أدبي

	ذكــور
	147
	184
	189
	152
	156
	115
	177
	76
	56

	إنــاث
	154
	153
	139
	151
	124
	130
	154
	134
	145

	مــج
	301
	337
	328
	303
	280
	245
	331
	210
	210

	مــج كلــي
	968
	827
	751


أدوات الدراســـة:

قامت الباحثة ببناء مقياس التقدير التشخيصي للتفريط التحصيلي مكون من 80 فقرة موزعة بالتساوي علي أربع سياقات (السياق الدافعي للطالب – السياق الأسري – السياق المدرسي – السياق المجتمعي) ويتم الاستجابة علي المقياس وفقاً للتدرج الخماسي بين دائماً – غالباً – أحياناً – نادراً – لا ينطبق.
صدق وثبات الأداة:

يقصد بصدق الاختبار هوأن يقيس الاختبار ما صمم لقياسه (فرج , 254:1997) فهويعني درجة تحقيق الأهداف التربوية التي صمم من أجلها, وقد اتبعت الباحثة عدداً من الطرق لاحتساب صدق الاختبار:

1- صدق الاتساق الداخلي:
قامت الباحثة بتطبيق المقياس علي عينة استطلاعية عشوائية من مجتمع الدراسة بلغت نحو277 طالب وطالبة من المراحل التعليمة الثلاثة (ابتدائي – إعدادي – ثانوي) منهم 121طالباً, و156طالبة, وذلك كما هوموضح بالجدول التالي:

جدول رقم(2) عينة الدراسة الاستطلاعية

	المرحلة
	المرحلة الابتدائية
	المرحلة الإعدادية
	المرحلة الثانوية
	المجموع

	الصـــف
	الرابع
	الخامس
	الأول
	الثاني
	الأول
	الثاني
	

	ذكـــور
	25
	17
	20
	19
	22
	18
	121

	إنـــاث
	27
	23
	30
	21
	25
	30
	156

	مـــج
	52
	40
	50
	40
	47
	48
	277

	مج الكلي
	92
	90
	95
	


ولحساب صدق الاتساق الداخلي؛ قامت الباحثة بحساب معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية لكل سياق من السياقات الأربعة والجداول التالية توضح صدق الاتساق الداخلي للمقياس:

جدول رقم(3) قيم معاملات الارتباط بين كل فقرة والسياق الخاص بها

	البعــــد

المرحلــــة
	معامــــلات الارتبــــاط

	
	بعــــد الطالــــب
	البعــــد الأســــري
	البعــــد المــدرســــي
	البعــــد المجتمعــــي

	
	الارتباط
	الدلالة
	الارتباط
	الدلالة
	الارتباط
	الدلالة
	الارتباط
	الدلالة

	الابتدائية ن=92
	911, 0
	001, 0
	801, 0
	001, 0
	893, 0
	001, 0
	878, 0
	001, 0

	الإعدادية ن=90
	910, 0
	001, 0
	800, 0
	001, 
	893, 0
	001, 0
	882, 0
	001, 0

	الثانوية ن=95
	903, 0
	001, 0
	778, 0
	001, 0
	886, 0
	001, 0
	885, 0
	001, 0


دالة عند 001, 0

ويتضح من الجداول السابقة أن معظم فقرات القياس قد حققت ارتباطات دالة مع الدرجة الكلية للسياق الذي تنتمي إليه عند مستوي الدلالة 01, 
وفيما يلي قامت الباحثة بحساب الاتساق الداخلي للمقياس من خلال تقدير معامل الارتباط بين درجة كل سياق والدرجة الكلية للمقياس.
جدول رقم (4) قيمة لمعاملات الارتباط بين السياقات والدرجة الكلية للمقياس

	البعـــد

المرحلــة
	معامــــلات الارتبــــاط

	
	بعــــد الطــالــب
	البعــــد الأســــري
	البعــد المــدرســي
	البعــد المجتمعــي


	
	أعلي قيمة
	أقل قيمة
	أعلي قيمة
	أقل قيمة
	أعلي قيمة
	أقل قيمة
	أعلي قيمة
	أقل قيمة

	الابتدائية
	603, 0
	302, 0
	666, 0
	334, 0
	711, 0
	274, 0
	672, 0
	239, 0

	الإعدادية
	594, 0
	257, 0
	656, 0
	227, 0
	729, 0
	275, 0
	690, 0
	545, 0

	الثانوية
	557, 0
	303, 0
	567, 0
	255, 0
	587, 0
	332, 0
	534, 0
	273, 0


دالة عند 01, 
ويتضح من الجدول السابق أن معاملات الارتباط لدرجات كل سياق من سياقات المقياس مع الدرجة الكلية تتراوح بين (711, - 227, ) وجميعها دالة إحصائياً عند مستوي الدلالة 01, وبذلك يتضح أن سياقات المقياس تتسم بدرجة عالية من صدق الاتساق الداخلي, أي أن الأداة تقيس ما وُضعت لقياسه.

ثبــــات المقيـــاس: 

يقصد بثبات الاختبار الحصول علي نفس النتائج عند تكرار القياس باستخدام نفس الأداة ونفس الظروف (الأغا, 120:2002).
ولقد قامت الباحثة بحساب ثبات مقياس التقدير التشخيصي للتفريط التحصيلي لمراحل التعليم قبل الجامعي (ابتدائي – إعدادي – ثانوي) من خلال حساب ثبات الأبعاد الفرعية (السياق الدافعي للطالب – السياق الأسري – السياق المدرسي – السياق المجتمعي) وثبات الدرجة الكلية للمقياس بطريقة ألفا كرومباخ حيث توضح الجداول التالية ثبات الأبعاد الفرعية وثبات التقدير التشخيصي للتفريط التحصيلي ككل:

جدول رقم(5) ثبات المقياس في المرحلة الابتدائية

	المتغير
	معامل ألفا

	الدرجة الكلية
	954, 0

	1- الطالب
	868, 0

	2- الأسرة
	816, 0

	3- المدرسة
	883, 0

	4- المجتمع
	885, 0


جدول رقم (6) ثبات المقياس في المرحلة الإعدادية

	المتغير
	معامل ألفا

	الدرجة الكلية
	951, 0

	1- الطالب
	841, 0

	2- الأسرة
	845, 0

	3- المدرسة
	882, 0

	4- المجتمع
	889, 0



جدول رقم (7) ثبات المقياس في المرحلة الثانوية

	المتغير
	معامل ألفا

	الدرجة الكلية
	951, 0

	1- الطالب
	886, 0

	2- الأسرة
	853, 0

	3- المدرسة
	849, 0

	4- المجتمع
	886, 0


ويتضح من الجداول السابقة أن معاملات ثبات المقياس التقدير التشخيصي للتفريط التحصيلي في مراحل التعليم قبل الجامعي ( ابتدائي- إعدادي – ثانوي) بطريقة ألفا كرومباخ تراوحت بين (954, - 951, - 951, ), مما يدل علي ثبات جميع أبعاد المقياس وثبات المقياس ككل, ودقته في عملية القياس.

صــــدق الأداة:

وقد تم ذلك بأسلوبين:

1- صـــدق التكـــويـــن:
حيث تم توثيق كل فقرة من فقرات المقياس بالمرجع المشتقة منه.
2- صدق المجموعات المتمايزة :
حيث استخدمت الباحثة صدق المجموعات المتمايزة حيث تم تجميع كل بعد علي حدة وعمل مقارنة بين الطلبة العاديين والطلبة ذوي التفريط التحصيلي للحصول علي صدق المجموعات المتمايزة من خلال عينة قوامها 277 باستخدام فروق t-test وكانت النتائج كالآتي:
جـــــدول رقــــــم (7)
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) للفروق بين العاديين وذوي التفريط من خلال التباعد في أبعاد مقياس التقدير التشخيصي للتفريط التحصيلي والدرجة الكلية للمرحلة الابتدائية

	المتغيــــرات
	الطلبة العاديين ن=48
	الطلبة ذوى التفريط التحصيلي ن=48
	ت
	الدلالة

	
	متــوســط
	انحراف معياري
	متــوســط
	انحراف معياري
	
	

	الــدافعــي
	500, 21
	667, 14
	522, 30
	643, 14
	950, 2
	01, 

	الأســري
	854, 20
	647, 10
	318, 27
	116, 16
	288, 2
	05, 

	المــدرســي
	333, 33
	278, 15
	204, 44
	942, 15
	339, 3
	01, 

	المجتمعــي
	062, 41
	206, 16
	727, 49
	797, 15
	593, 2
	01, 

	الدرجة الكلية
	75, 116
	747, 49
	177, 151
	347, 53
	257, 3
	01, 


دال عند01, 
جـــــدول رقــــــم (8)
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) للفروق بين العاديين وذوي التفريط من خلال التباعد في أبعاد مقياس التقدير التشخيصي للتفريط التحصيلي والدرجة الكلية للمرحلة الإعدادية
	المتغيـــرات
	الطلبة العاديين ن=47
	الطلبة ذوى التفريط التحصيلي ن=43
	ت
	الدلالة

	
	متـــوســـط
	انحراف معياري
	متـــوســـط
	انحراف معياري
	
	

	الــــدافعــــي
	659, 22
	354, 8
	627, 38
	677, 15
	076, 6
	01, 

	الأســــري
	808, 21
	634, 9
	488, 35
	121, 18
	524, 4
	01, 

	المــــدرســــي
	978, 30
	356, 9
	907, 44
	916, 16
	888, 4
	01, 

	المجتمعــــي
	170, 35
	116, 14
	255, 47
	504, 16
	742, 4
	01, 

	الدرجــــة الكليــــة
	62, 111
	468, 29
	28, 166
	219, 59
	718, 5
	01, 


دال عند01, 
جــــــدول رقـــــــــم (8)
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) للفروق بين العاديين وذوي التفريط من خلال التباعد في أبعاد مقياس التقدير التشخيصي للتفريط التحصيلي والدرجة الكلية للمرحلة الثانوية
	المتغيـــرات
	الطلبة العاديين ن=37
	الطلبة ذوى التفريط التحصيلي ن=58
	ت
	الدلالة

	
	متـــوســط
	انحراف معياري
	متـــوســـط
	انحراف معياري
	
	

	الدافعــــي
	172, 38
	251, 12
	891, 45
	956, 16
	397, 2
	01, 

	الأســــري
	310, 28
	412, 15
	729, 34
	433, 15
	979, 1
	05, 

	المــــدرســــي
	551, 40
	078, 16
	513, 47
	758, 11
	273, 2
	05, 

	المجتمعــــي
	655, 47
	507, 17
	297, 54
	142, 12
	017, 2
	01, 

	الدرجــة الكليــة
	69, 154
	043, 59
	42, 182
	677, 38
	530, 2
	01, 


ومن خلال العرض السابق للجداول وجد أن التمييز بين المجموعات المتمايزة (العاديين- ذوي التفريط التحصيلي) كان في اتجاه انخفاض درجات التفريط التحصيلي للعاديين مما يشير إلي صدق المقياس في التمييز بين المجموعات المتمايزة.
فـــروض الـــدراســـة:

· توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المراحل الثلاث ( ابتدائي – إعدادي – ثانوي) في السياق الدافعي للطالب.
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المراحل الثلاث (ابتدائي – إعدادي – ثانوي) في السياق الأسري.
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المراحل الثلاث (ابتدائي – إعدادي – ثانوي) في السياق المدرسي. 
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المراحل الثلاث (ابتدائي – إعدادي – ثانوي) في السياق المجتمعي.

عرض وتفسير نتائج الدراسة:

ستقوم الباحثة في هذا الجزء من الدراسة بعرض النتائج التي توصلت إليها من خلال جمع البيانات حول الظاهرة المدروسة, باستخدام الأساليب الإحصائية المناسبة, وللإجابة عن أسئلة الدراسة قامت الباحثة باستخدام الرزم الإحصائية spss, وذلك كما يلي:

النتائج المتعلقة بفروض الدراسة:

جدول رقم(9) يوضح تحليل التباين بين المراحل الثلاث

	التباين

المتغيرات
	مجموع المربعات
	درجات الحرية
	متوسط مجموع المربعات
	قيمة ف
	الدلالة

	السياق الدافعي للطالب
	بين المجموعات
	2, 13208
	2
	3, 6604
	89, 35
	001, 

	
	داخل المجموعات
	5, 144628
	786
	0, 184
	
	

	
	المجمــــوع
	4, 157837
	788
	
	
	

	السياق الأسري
	بين المجموعات
	9, 6820
	2
	4, 3410
	10, 18
	001, 

	
	داخل المجموعات
	2, 148086
	786
	4, 188
	
	

	
	المجمــــــوع
	2, 154907
	788
	
	
	

	السياق المدرسي
	بين المجموعات
	9, 6820
	2
	7, 4137
	20, 21
	001, 

	
	داخل المجموعات
	2, 148086
	786
	1, 195
	
	

	
	المجمــــــوع
	2, 154907
	788
	
	
	

	السياق المجتمعي
	بين المجموعات
	2, 5410
	2
	1, 270
	19, 13
	001, 

	
	داخل المجموعات
	4, 161108
	786
	9, 204
	
	

	
	المجمــــــوع
	6, 166518
	788
	
	
	

	المجموع الكلي
	بين المجموعات
	1, 129110
	2
	1, 64555
	34, 32
	001, 

	
	داخل المجموعات
	4, 1568740
	786
	8, 19995
	
	

	
	المجمــــــوع
	4, 1697850
	788
	
	
	


دال عند001, 
يتضح من الجدول السابق ما يلي:

· توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المراحل الثلاث ( ابتدائي – إعدادي – ثانوي ) في السياق الدافعي للطالب والسياق الأسري والسياق المدرسي والسياق المجتمعي والدرجة الكلية لسياقات التفريط التحصيلي, حيث جاءت قيمة ف = 89, 35, 10, 18, 20, 21, 19, 13, 23, 34 علي الترتيب وهي قيم ذات دلالة إحصائية عند مستوي الدلالة 001, .
ولتحديد اتجاه الدلالة بين المراحل في السياقات المختلفة ( السياق الدافعي للطالب – السياق الأسري – السياق المدرسي – السياق المجتمعي) والدرجة الكلية لسياقات التفريط التحصيلي تم عمل اختبار شيفيه لتحديد دلالة الفروق بين المقارنات المتعددة للمراحل الثلاثة (ابتدائي)
جدول رقم (10) المقارنة بين متوسطات المراحل الثلاث بعد تحليل التباين

	المتــغيــر
	المجمــوعــــة
	المتــــوســــط
	المــــراحــــل

	
	
	
	الابتــدائيــة
	الإعــداديــة
	الثــانــويــة

	السياق الدافعي للطالب
	ابتدائي
	7 , 32
	ـــــــــــــــــــــــــ
	92, 3*
	15, 10*

	
	إعدادي
	6, 36
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ
	22, 6*

	
	ثانوي
	8, 42
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ

	السياق الأسري
	ابتدائي
	6, 31
	ـــــــــــــــــــــــــ
	574, 
	65, 6*

	
	إعدادي
	2, 32
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ
	07, *6

	
	ثانوي
	2, 38
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ

	السياق المدرسي
	ابتدائي
	3, 38
	ـــــــــــــــــــــــــ
	05, 2
	83, 7*

	
	إعدادي
	8, 40
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ
	77, 5*

	
	ثانوي
	1, 46
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ

	السياق المجتمعي
	ابتدائي
	5, 43
	ـــــــــــــــــــــــــ
	07, 2
	42, 6*

	
	إعدادي
	6, 45
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ
	35, 4*

	
	ثانوي
	9, 49
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ

	المجموع الكلي
	ابتدائي
	2, 146
	ـــــــــــــــــــــــــ
	07, 8
	05, 31*

	
	إعدادي
	8, 154
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ
	42, 22*

	
	ثانوي
	3, 177
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ

	
	المجموع
	8, 158
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ
	ـــــــــــــــــــــــــ


فروق دالة عند مستوي 05 , 
ويتضح من الجدول التالي ما يلي:
1) بالنسبة للمقارنات الثنائية للسياق الدافعي للطالب:

· توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المرحلتين ( الابتدائية والإعدادية ) لصالح المرحلة الإعدادية.

· توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المرحلتين ( الابتدائية والثانوية) لصالح المرحلة الثانوية.

· توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المرحلتين ( الإعدادية والثانوية ) لصالح المرحلة الثانوية.
2) بالنسبة للمقارنات الثنائية للسياق الأسري:
· لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المرحلتين ( الابتدائية والإعدادية ).
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المرحلتين ( الابتدائية والثانوية ) لصالح المرحلة الثانوية.

· وتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المرحلتين ( الإعدادية والثانوية) لصالح المرحلة الثانوية.
3) بالنسبة للمقارنات الثنائية للسياق المدرسي:
· لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المرحلتين ( الابتدائية والإعدادية ).
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المرحلتين ( الابتدائية والثانوية) لصالح المرحلة الثانوية.
· وتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المرحلتين (الإعدادية والثانوية) لصالح المرحلة الثانوية.
4) بالنسبة للمقارنات الثنائية للسياق المجتمعي:
· لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المرحلتين ( الابتدائية والإعدادية).
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المرحلتين ( الابتدائية والثانوية) لصالح المرحلة الثانوية.
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المرحلتين ( الإعدادية والثانوية) لصالح المرحلة الثانوية.
5) بالنسبة للمقارنات الثنائية للمجموع الكلي لمتوسطات السياقات:

· لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية للمجموع الكلي لمتوسطات السياقات بين المرحلتين (الابتدائية والإعدادية).
· توجد فروق دلالة إحصائية بين المجموع الكلي لمتوسطات السياقات بين المرحلتين (الابتدائية والثانوية) لصالح المرحلة الثانوية.

· توجد فروق ذات دلالة إحصائية للمجموع الكلي لمتوسطات السياقات بين المرحلتين (الإعدادية والثانوية) لصالح المرحلة الثانوية.
تفسيـــــر النتائـــــج:

تتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج الدراسة التي قامت بها ريم & رينز (rim&Rarize, 2002;13) والتي أثبتت الدراسات أن ظاهرة التفريط التحصيلي تظهر مبكراً لدي الذكور من الإناث أي في المرحلة الابتدائية ثم في المراحل الدراسية اللاحقة قد تكثر لدي الإناث, وقد فسرت نتائج هذه الدراسات بوجود خلل في النظام التربوي حيث أن كل المعلمات في المرحلة الابتدائية من الإناث, كما أن الفتيات قد يتعرضن لضغوط شديدة في المرحلة المتوسطة. كما اتفقت الدراسة الحالية مع نتائج معظم الدراسات إلي أن التفريط التحصيلي يبدأ خلال المدرسة الابتدائية المتأخرة – أي في الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية – ويصبح أكثر استقراراً كلما انتقل الطالب إلي المراحل الثانوية العليا. حيث ذكرتEmma Smith, 2005:12)) أن أداء الأولاد أسوأ باستمرار من الفتيات في امتحانات شهادة الثانوية العامة, وهذا يؤخذ كدليل علي تفريطهم التحصيلي وأشارت إلي أنهم يقوموا الآن بإعادة تقييم هذه الأدلة وإلي أن الأولاد دائماً ما يحققوا أقل النتائج من الفتيات علي هذه التدابير بدلاً من كونها مشكلة تلازم الأولاد.
وقد اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة Emma Smith, 2005:12)) ومع دراسة (Lau&Chan2001:5) أن البنين أكثر عرضة ليصبحوا ذوي تفريط تحصيلي مقارنة بالفتيات.
كما اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة كلاً من(Reis&McCoach, 2000:44)  (Whitmore, 1990;Shodff, 1984;Mamchur, 1982;Seeley, 1985;Rim, 1984;Bl  ackbum &Erickson, 1986) &  (Mitchell&Piatkowska, 1974)إلي أن الصفات والخصائص العامة المحددة لذوي التفريط التحصيلي المعروضة في دراستهم بالمقارنة بالدراسة الحالية:
· انخفاض احترام الذات وانخفاض مفهوم الذات وانخفاض الكفاءة الذاتية.
· اتجاه سلبي تجاه المدرسة.
· يمتلك استراتجيات سوء التنظيم الذاتي.
· عدم وجود هدف لتوجه السلوك.
· يعزوا النجاح والفشل إلي عوامل خارجية.
· عدم وجود رؤية حاسمة لفحص القدرة.
· أداء منخفض علي الاختبارات.
· عند أودون المستوي في المهارات الأساسية.
· أداء للواجبات أو المهام اليومية غير المكتمل أودون المستوي.
· التباعد أو الانحراف الدال بين الاتصال أو التعبير الشفهي المكتوب.
· ضعف المبادأة أو الاستثارة الأكاديمية.
· مشتت يجد صعوبة في الانتباه والتركيز.
· يتجنب الإقبال علي المهام الجديدة ليتفادى عدم اكتمال الأداء.
· تقديره لذاته منخفض.
· اختبارات ذاتية لمشاريع أو أعمال يقوم بها داخل المنزل.
· استجابات انفعالية مندفعة.
· غير ناضج.
· ذووجهة ضبط خارجية.
· ينسحب من مواقف التنافس التحصيلي داخل الفصل.
· يكره ممارسة الأنشطة علي الحفظ الصم أو الآلي وتذكرها.
· لديه اتجاهات سالبة تجاه المدرسة.
· يجد صعوبة في استثارة دافعيته وتعزيز نشاطه وممارسته.
· يماطل، أويسوف، أو يتراخي في أداء الأنشطة أوالواجبات المدرسية.
وضح كل من مرسي (1981) والطحان (1983) سبباً آخر وهوأن التحصيل الدراسي مبني على المنهج المدرسي المصمم حسب مستوى غالبية التلاميذ وهم العاديين, ولذلك لا يجد كثير من الموهوبين فيه تحدياً لقدراتهم ومواهبهم, فيؤثر ذلك على دافعيتهم ويخفض من مستوى أدائهم, فيتدنى تحصيلهم الدراسي.ويذكر الباحثون (أحمد, 1996؛ كفافي, 1997 ؛ ديفز وريم, 2001 ؛ عبيد,2001؛ الزيات, 2002 ؛ الشربيني وصادق, 2002) أسباباً أخرى متعددة لهذه الظاهرة منها:
1) المدرسية: غياب التقدير والاحترام الفردي للطفل داخل المدرسة, المناخ المدرسي شديد التنافس, التركيز على التقييم الخارجي, غياب المرونة وسيطرة الجمود, الأساتذة المتسلطون, المناهج غير المشجعة, ويضيف بينتو(Benito, 2003) الخوف المدرسي ويضيف نصر الله (2004) بعض العوامل المدرسية مثل تأثير المعلم, والإدارة المدرسية, والمنهج المدرسي.

2) الأسرية: الروح المعنوية الضعيفة للأسرة, التفكك الأسري, التسلط والسيطرة من قبل الأبوين, الحماية الزائدة وتمييع سلوك الأبناء.

3) الاجتماعية: ضغط الأقران.

4) الشخصية: التدني في تقدير الذات, اللامبالاة نحوالمدرسة, سرعة الملل, الضبط الشخصي المتدني في حياتهم.

وقد اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة (Clasen-Brown, 1985) علي أن عدداً من الأسباب المسئولة عن التفريط التحصيلي لدي الطلاب كما يلي:

1- أسباب ناتجة عن المنزل أو الأسرة ومنها: 
· المغالاة والحماية الزائدة من الوالدين.
·  وزيادة الضغوط.
·  وانعدام ثقة الوالدين في قدرات أبنائهم.
·  وتدخل الوالدين كثيراً في تعليم الأبناء.
·  وتشاؤم الوالدين.
·  وشعورهم باليأس والعجز.
2- أسباب ناتجة عن المدرسة وتشمل: 
· توقعات المدرسين مرتفعة جداً/ منخفضة جداً.
· عدم وجود دافعية وميل للدراسة.
· قلة الفرص لظهور الإبتكارية لدى الطلاب.
وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج الدراسة التي قام بها McCoach&Siegle(2003) التي قامت بفحص المتغيرات التجريبية والتي تعتقد أنها تلعب دوراً في التفريط التحصيلي علي وجه التحديد وأظهرت أن ذوي التفريط التحصيلي يختلفوا وفقاً لأكاديمية التصورات الذاتية العامة والاتجاهات نحوالمدرسة والمعلمين والدافعية والتنظيم الذاتي وتقييم الهدف, وكانوا قادريين علي التنبؤ بحالة التحصيل بناءً علي هذه المتغيرات, فهذا مهم لتمديد عمل هذه المدرسة من خلال تحقيق المتغيرات الإضافية المعرفية والتنموية الكامنة التي تلعب دوراً في التفريط التحصيلي.
كما تتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة(Mandel&Marcus, 1995) إلي أن من بين أهم أسباب التفريط التحصيلي لدي الطلاب الصراعات العاطفية مع العائلة والأصدقاء والأشقاء أوالمعلمين يمكن أن تسهم كذلك في التفريط التحصيلي, وكذلك المشاكل الزوجية في الأسرة سوف تسهم في كثير من الأحيان في التفريط التحصيلي, الأمراض والحوادث التي تؤثر علي شخص قريب من الطالب, وفاة في العائلة أومع صديق مقرب, العنف الأسري, الكحول أوالمشاكل المتعلقة بالمخدرات فكلها تلعب دوراً, فالمزيد من الطول والأثر سوف يكون لها الفرص العظمي في التأثير السلبي علي الأداء المدرسي.
التضمينات التربوية لنتائج البحث:

· أن ذوي التفريط التحصيلي بحاجة إلي الثناء فهم بحاجة دائماً لتلقي تشيد فخم مع كل مهمة يقومون بها حتى ولوكانت صغيرة لا تذكر.
· من المؤكد أن هناك كمية من القلق يمكن أن تكون صحيحة لأنها يمكن أن تبقينا في حالة تأهب وتدفعنا نحوالهدف.ولكن إذا زاد عن نطاق السيطرة ووصل إلي حد التوتر فيمكن أن يشل حركة الطفل ويجعل منه لا حول له ولا قوة, وف الحالات الشديدة من القلق يمكن للطلاب أن يغرقوا في الاكتئاب عندما يتغذي عليهم التوتر من الداخل.
· يجب علي المعلم أن لا يأخذ هجمات ذوي التفريط التحصيلي علي طريقة تدريسه وإدارته للصف أومهامه بأسلوب شخصي, حيث أن هدف المفرط المتحدي هووضعه في موقف دفاعي. فيجب أن يكون هدف المعلم هوالحفاظ علي السيطرة داخل الفصول الدراسية ويجب عليه أيضاً عندما يري أن ذوي التفريط التحصيلي يتخذ خيارات واضحة صحية مستقلة فيجب عليه الاعتراف والثناء عليه.
· للنظام المدرسي يمكن أن يعزز المعتقدات الداخلية لذوي التفريط التحصيلي فيتبع أويقًّسم الطلاب إلي مستويات في مجموعات متجانسة هي الأساس الأكاديمي بناءً علي معدلات تحصيلهم, وتخيل أن الطفل ذوي التفريط التحصيلي الذي يقضي الجزء الأكبر له في سنوات الدراسة مع طلاب ذوي تفريط تحصيلي آخرون ففي مثل هذا الوضع فالمعتقدات الداخلية لذوي التفريط التحصيلي ليست معززة فقط من قبل الأسرة والمعلمين ولكن أيضاً من جماعة الأقران من نفس الفئة فعلي سبيل المثال: إن مدرس الرياضيات أواللغة الإنجليزية الذي يعتبر المدرس الأفضل في المدرسة نادراً ما يُرسل لتعليم ذوي التفريط التحصيلي بل يتم تعينه لتعليم الطلاب المتفوقين وبدلاً من ذلك يتم تعيين ما يسمي بالمعلم الفقير للتدريس في الصفوف التي يسود فيها ذوي التفريط التحصيلي, حيث يتم ممارسة هذه النظم في المدرسة ويتم التركيز علي ضمان أن الطبقات العليا أكاديمياً تمر مع درجات جيدة في الامتحان لرفع كفاءة المدرسة في المجتمع وغالباً ما يتم تجاهل الطبقات الضعيفة أكاديمياً وإنزالها إلي الأسفل والتصور بأنهم ذاهبون إلي الفشل علي أي حال, وليس هناك الكثير الذي يمكنهم القيام به. فالطلاب في هذه الفئات لا يكونوا قدوة للطلاب العاليين في الأداء, فكثير ما يقال أنهم ضعفاء وأنهم لا يمكن أن يذهبوا بعيداً مما يعزز معتقداتهم السلبية عن الذات وتقديرها مما يدفعهم إلي التخلي فكل عام معتقداتهم عن ذاتهم تتفاقم عام بعد عام في سنوات حياتهم الدراسية, ويمكن أن تظهر العديد من أنواع مختلفة من سلوكيات عدم القدرة علي التأقلم مثل رفض القيام بالواجبات المنزلية, التغييب عن المدرسة, الترهيب, كونه وقحاً مع المعلمين, التخريب, واللجوء إلي عادات الإدمان مثل التدخين والمخدرات وسوء المعاملة. 
· أن التربية عملية اجتماعية تهدف إلي بناء شخصيات الأفراد من اجل تمكينهم من مواصلة حياة الجماعة وعلي هذا الأساس فإنها عملية تعليم وتعلم للأنماط السلوكية واستمرار لثقافة المجتمع, فكل مجتمع يحتوي علي جماعات متفاعلة ويجب أن تقوم عملية التفاعل هذا علي التعاون الجيد بين المدرسة والأسرة وتكوين خيوط الألفة والترابط من أجل تحقيق الأهداف التربوية من خلال الاتصال المباشر بين المدرسة وأولياء الأمور وتبليغهم عن سلوك أبنائهم داخل المدرسة, ومشاركة أولياء الأمور في المناسبات داخل المدرسة, لذا لا يمكن اعتبار الأسرة والمدرسة مؤسستين منفصلتين وإنما مؤسسة واحدة تكمل أحداهما الأخرى وهذا التكامل والتعاون بينهما يساعد علي تحقيق الأهداف التربوية والعلمية.
· أهمية الكشف المبكر عن فئة ذوي التفريط التحصيلي حيث أنه يترتب علي عدم الكشف عنهم مشكلات سلوكية ومعرفية ونفسية واجتماعية وانفعالية ودافعية تترك بصماتها علي شخصيات هؤلاء الأفراد, حيث أن الكشف المبكر لهم يتيح تشخيص العوامل التي تقف خلف تدنِ تحصيلهم الدراسي ومن ثم وضع البرامج العلاجية الملائمة والتي من شأنها استثارة جوانب القوة وتوظيفها توظيفاً منتجاً وفعالاً, وإن عدم الكشف المبكر عن هذه الفئة يزيد من احتمالية ذوبان أفراد هذه الفئة داخل المستوي العادي من الطلاب.
· أن أسلوب التدريس التقليدي ما يزال شائعا ويتمثل في شرح وإلقاء معلومات الكتاب المدرسي وتكليف الطلاب بقراءة الكتاب والإجابة على أسئلته ثم اختبارهم في نفس المعلومات, كما أن الوضع العام في المدارس لا يزال يعتمد على العمل الفردي ويهمل العمل التعاوني في البيئة المدرسية أوالمجتمع المحلي, ونتيجة لذلك فان المعلمين يحتاجون إلى وقت كاف للتخطيط والإعداد والتنظيم للنشاطات التعليمية المناسبة وإيجاد التعاون والتفكير بعمق في كيفية ربط التعلم القائم على خدمة المجتمع بالمنهج المدرسي.
· تؤكد أيضاً الدراسات علي أن القيم التي تدفع التلميذ إلي الالتزام بمهامه الدراسية تنطلق من إجابة السؤال لماذا أقوم بهذا العمل ؟ وهنا تبرز وجود الأهمية التي يعطيها التلميذ للعمل المدرسي ومدي تقديره للعلم المعرفة, حيث انه كلما كان تقديره للعمل أكبر كلما ارتفعت درجة التزامه بالنجاح والسعي لتحقيقه.
· تلعب القيم الاجتماعية دوراً مركزياً ومحورياً في حياة الفرد, إذ توجه سلوكه وتعمل علي تشكيله وتأطيره نحوالهدف المرجوّ.
· قد أثبتت بعض الدراسات أن أهم عنصر في فشل الأفراد في أداء وظائفهم لا يعود إلي نقص في قدراتهم ومهاراتهم العلمية, ولكن إلي النقص في مهاراتهم التعاونية, والتواصلية والاجتماعية, حيث أن التعاون له قيمة تسمح للتلميذ تبادل الخبرات المدرسية والأنشطة العلمية وتوفر له التغذية الراجعة, فنظراً لأهمية قيمة التعاون في العمل الدراسي مثل التحصيل والانجاز فقد سعت الدراسات إلي البحث عن استراتيجيات لتوظيف قيمة التعاون بين التلاميذ حيث أنه من شأنه يمكن أن يرفع تحصيلهم المتدني ويؤدي أيضاً إلي تنمية قدراتهم الإبداعية, فالتعلم التعاوني يمكن أن يكون حافزاً قوياً, فمعظم الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة متعاونون للغاية وهم علي استعداد لمساعدة زملائهم والمنافسة في المقابل وهوسلوك مكتسب, حيث أن الطلاب يتعلمون أن يقارنون أنفسهم مع الآخرين.وقد جادل البعض بأن المنافسة في الفصول الدراسية هي إعداد الطلاب للعالم الحقيقي ومع ذلك فإن معظم أوضاع العمالة ليست تنافسية وإنما تعاونية, فالنجاح في مكان العمل يتوقف علي الكفاءة والتعاون والتحفيز وليس القدرة علي المنافسة.
· التغذية الراجعة ينبغي أن تكون غنية بمعلومات مفيدة ومحددة, فالتغذية الراجعة تشمل بعض استراتيجيات إعطاء تعليمات فعالة ويطلب من الطلاب التكرار وإعادة صياغة المعلومات مع زملائهم وتقديم الإرشادات الواردة في القوائم المرقمة التي يمكن من خلالها التحقق بما تم إنجازه والوقوف علي مستوي الطالب أكاديمياً.
· إن أفضل طريقة لتطبيق الدوافع الذاتية في الفصول الدراسية من خلال قيام المعلم بمساعدة الطلاب علي تحديد الأهداف علي المدى الطويل وبناء الدروس للوصول إلي تلك الأهداف بقدر ما تسمح به متطلبات المناهج الدراسية, كما يمكن للمعلمين تزويد الطلاب بفرص مناسبة لممارسة الحكم الذاتي واتخاذ قرارات شخصية عن تعليمهم.
· إن المدح يمكن أن يحفز, ولكنه يمكن أن يضر أيضاً فكل هذا يتوقف علي كيفية استخدامه, فالمفتاح لفاعليته هوالنوعية وليس كثرة الاستخدام.إن الثناء الفعال يُلفت الانتباه إلي التقدم والإتقان الفردي, وأنه يعزز دافعية الطلاب الذاتية للتعلم, إن الثناء الفعال هوأساس كل شيء. 

· مساعدة الطلاب في تنظيم أوقاتهم. توظيف مجموعات التعلم التعاوني المشروطة لتحقيق أكبر قدر من الاستفادة لدي كل الطلاب باختلاف فئاتهم بما فيهم الطالب ذوي التفريط التحصيلي.
· الثناء علي انجازات الطالب مهما كانت درجة بساطتها.
· وضع نماذج فعالة لتحفيظ ذوي التفريط التحصيلي. 
ومن خلال ما سبق ذكره نصل إلي أن أهم المناخات وأكثرها تأثيراً علي التحصيل الدراسي هوالمناخ الأسري بحيث أن ثقافة الأسرة وإمكاناتها ومدي قدراتها علي مساعدة الطالب في تحصيله الدراسي, وكذلك توفر المناخ الأسري المهيأ والقائم علي التفاعلات الايجابية بين الطالب ووالديه وإخوته فضلاً عن الرعاية والتوجيه الايجابي الأسري للأبناء كلها عوامل وظروف وجودها يؤدي إلي تحقيق التفوق.

بحــــوث مقتــرحـــ,ة:
تقترح الباحثة عدة دراسات وأبحاث مستقبلية كما يلي:
· فاعلية برنامج علاجي لتحسين مفهوم الذات لدي الطلاب ذوي التفريط التحصيلي.
· استخدام المنهج متعدد الوسائط للتدريس لذوي التفريط التحصيلي.
· استراتيجيات تدخليه علاجية لمساعدة ذوي التفريط التحصيلي.
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ABSTRACT
The current study aimed at measuring Range Of Factorial Variation Underachievement Components 
 in pre-university students (primary, preparatory, secondary) in different educational stages. and The study concluded that:
· There are statistically significant differences between the three stages (primary- preparatory- secondary) in the student 's motivational context.
· There are statistically significant differences between the three stages (primary- preparatory- secondary) in the family context.
· There are statistically significant differences between the three stages (primary- preparatory - secondary) in the school context.
· There are statistically significant differences between the three stages (primary- preparatory- secondary) in the community context.[image: image2.png]
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